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Wirtschaftliche Bildung Il

Arbeitsauftrage
far die

Sie werden zufallig einem der Gruppenraume

zugewiesen. Erlautern sie in einem gemeinsamen
I EId0alel=lalola=l=R  Gesprich nachfolgende Arbeitsauftrige.

Nehmen Sie sich einen Screenshot der nachsten Folie mit.

Arbeitsauftrédge

1. Worin unterscheiden sich diese drei Begriffsblocke?
Was ist innerhalb des Blockes allen Begriffen
gemeinsam?

2. Beschreiben Sie diese Begrifflichkeiten. Mit welchem
Begriff konnen Sie noch nichts anfangen?



Wirtschaftliche

Bildung |l

Verschiedene
Begrifflichkeiten |

* Wirtschaftskunde
Wirtschaftserziehung
Wirtschaftliche Bildung
Okonomische Bildung

Sozio-0konomische
Bildung

Verschiedene
Begrifflichkeiten Il

* Volkswirtschaftslehre

* Betriebswirtschaftslehre
e Wirtschaftsstatistik

* Wirtschaftspolitik

Verschiedene
Begrifflichkeiten Ill

* Arbeitsokonomie
 Konsumokonomie

e Gesellschaftsokonomie



Abb. 48.1: Was macht die Bank mit den Spareinlagen?
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* Geld als Zahlungsmittel, als Tauschmittel gegen Guter
und Dienstleistungen

Geld in der » Geld als Bargeld (cash), Buchgeld (am Konto, mittels
Hand der S/S Kreditkarte, fir Appln-Kdufe, als Krypto-Wahrung, ...)

e Geld als Lohn fir die Arbeit, als Tauschmittel gegen
& Haus h d |te Arbeitsleistung / Lebenszeit — ,,unbezahlte” Arbeit,
Unterschiede im Lohn

e Geld zur Anlage von Vermogen, zur Aufbewahrung —
Habenssaldo am Konto, Wertpapiere, ...

* Geld zur Finanzierung der personlichen Bedurfnisse,
der Konsumwdinsche, zur Investition — Eigenkapital,
Fremdkapital: Sollsaldo am Konto, Kredite, ...




Sie werden zufallig einem der Gruppenraume zugewiesen.
Jeder Raum erhalt einen anderen Text:

e Text1: Raum 1 und5
e Text2: Raum 2 und 6
e Text 3: Raum 3 und 7
e Text4: Raum 4 und 8

Erlautern sie in einem gemeinsamen Gesprach nachfolgenden
Arbeitsauftrag.

Laden Sie die Texte von der LernplattformGW > UV
EinflUhrung in die Fachdidaktik GW > heutiger Termin:
https://www.eduacademy.at/gwb/course/view.php?id=1081#
section-15

Arbeitsauftrag

Welche Form der wirtschaftlichen Bildung wird in diesem Text
angesprochen?

Arbeitsauftrage

far die
2. Gruppenphase



https://www.eduacademy.at/gwb/course/view.php?id=1081#section-15

Text 1

Bettina Fuhrmann (2019) Unterrichtsgegenstand Wirtschaft —
Wirtschaft verstehen und gestalten.- Wien. S. 2.

Was soll mit diesem Gegenstand erreicht werden?

Von okonomischen Lebenssituationen sind alle Menschen betroffen, z. B. von Kauf-, Miet-,
Investitions- und Finanzierungs- sowie auch von Berufswahlentscheidungen, aber auch von der
Ausiibung von Rechten wie dem Wahlrecht und von der Erfilllung von Pflichten wie dem Zahlen von
Steuern und Abgaben. Das libergeordnete Ziel von Wirtschaftshildung im Sinne dieses
Unterrichtsgegenstandes orientiert sich am Leithild miindiger Menschen, die 6konomisch gepréagte
Lebenssituationen durch , Tiichtigkeit”, ,,Autonomie” und ,Verantwortung” bewaltigen.

1. Tichtigkeit meint kompetentes Handeln, d. h. die Lebenssituationen werden durch Wissen
und Fahigkeiten zielgerichtet, sachgerecht und effizient bewdltigt.

2. Autonomie meint die Fahigkeit, wirtschaftliche Entscheidungen bewusst und selbsthestimmt
zu treffen und sich dabei externe Zwange und Abhangigkeiten bewusst zu machen und diese
kritisch zu reflektieren.

3. Verantwortung zeigt sich in der Bereitschaft, beim wirtschaftlichen Handeln die sozialen und
gesellschaftlichen Folgen zu bericksichtigen und eine Verpflichtung gegeniber der Umwelt
anzuerkennen und auf diese Weise Nachhaltigkeit zu leben.

Wozu soll der Unterricht die Schiilerinnen und Schiiler befahigen?

Die Schillerinnen und Schiller erwerben das Wissen, die Fahigkeiten, Einstellungen und
Verhaltensbereitschaften, die sie henotigen, um dkonomisch geprégte Lebenssituationen und die
damit verbundenen Herausforderungen erkennen, analysieren, beurteilen und erfolgreich
bewdiltigen zu kdnnen. Gefordert werden daher vor allem

e fundierte Kenntnisse zu grundlegenden wirtschaftlichen Sachverhalten und
Zusammenhangen und deren Vernetzung zu anderen Wissensgehieten

¢ Fahigkeiten, diese Kenntnisse zur praxisorientierten und verantwortungsvollen
Problemerkennung und -lésung einzusetzen

e das Selbstvertrauen der Lernenden, relevante wirtschaftshezogene Problemstellungen in
Gegenwart und Zukunft erkennen und l6sen zu kdnnen

e das Interesse der Lernenden an wirtschaftlichen Fragestellungen und Herausforderungen
sowie an einer nachhaltigen Gestaltung der Wirtschaftsbeziehungen

¢ die Bereitschaft, Wirtschaft mitzugestalten und Verantwortung zu tibernehmen



Text 2

Bettina Fuhrmann (2019) Unterrichtsgegenstand Wirtschaft —
Wirtschaft verstehen und gestalten.- Wien. S. 4.

Lerninhalte fiir die fiinfte bis achte Schulstufe, d.h. 1.-4. Klasse AHS und 1.-4.
Klasse Mittelschule

Als Rahmen fur die Strukturierung der Lerninhalte dient das Konzept von Rumpold (2018), in das sich
samtliche im Unterricht behandelten Themengebiete, Aufgaben und Problemstellungen einordnen
lassen. Es

¢ erklart die Funktion von Wirtschaft, namlich die Befriedigung von unzahligen Bedirfnissen
durch den effizienten Umgang mit knappen Ressourcen in einer arbeitsteiligen Gesellschaft,

e umfasst das Wirtschaftssystem, das dem Wirtschaften eine Ordnung gibt und in Osterreich
als 6kosoziale Marktwirtschaft ausgestaltet ist,

s 7zeigt den Wirtschaftskreislauf auf, in dem die an der Wirtschaft beteiligten Akteure (in
verschiedenen Rollen als Konsument/in, Erwerbstatige/r und Wirtschaftshiirger/in) Gulter
und Geld tauschen und

¢ konkretisiert die Wirtschaftssituationen, die durch diese Austauschbeziehungen zustande
kommen.

Wirtschaftsfunktion
Bediirfnisse befriedigen durch effizienten Umgang mit knappen Ressourcen in einer
arbeitsteiligen Gesellschaft

Wirtschaftssystem
In Osterreich als 8kosoziale Marktwirtschaft ausgestaltet
(dezentrale Planung und Marktpreisbildung
bei staatlicher Umverteilung und Férderung des Umweltschutzes)

Wirtschaftsprozess
Verschiedene Wirtschaftsakteure und ihre Austauschbeziehungen
im Giiter- und Geldkreislauf

Wirtschaftssituationen

z. B. Kauf-, Miet-, Spar-, Investitions-und



(Schulstufe)

Text 3:

Bettina Fuhrmann (2019) Unterrichtsplanungsskizze flr den Unterrichtsgegenstand Wirtschaft verstehen
und gestalten.- Wien. S. 2.

Erste Klasse
(funfte
Schulstufe)

e  Was ist Geld und warum verwenden wir Geld?

e Welche Funktionen erfullt Geld und hat Geld einen Preis wie eine Ware?

e [nwelchen Formen verwenden wir Geld und welche Vor- und Nachteile
haben verschiedene Formen?

e Wie bewahrt man den Uberblick tiber seine Einnahmen und Ausgaben
und warum ist das wichtig”

Zweite Klasse
(sechste
Schulstufe)

Wiederholung und Vertiefung der Fragen aus der ersten Klasse, vor allem
der Frage, warum die Planung der Einnahmen und Ausgaben wichtig ist. Hier
kann angeknupft werden mit fortfuhrenden Fragen:

¢  Was kann mit dem Einnahmenuberschuss passieren? Welche Folgen hat
ein Ausgabenuberschuss und wie kann man diesen wieder ausgleichen?

¢ Welche Funktion hat das Sparen, wofur kann man sparen, wozu dient ein
,MNotgroschen®?

¢  Woran erkennt man, dass der Wert des Geldes (z. B. des Ersparten) stabil
bleibt? Warum ist es wichtig, dass der Wert des Geldes stabil bleibt? Was




Text 4

Wolfgang Kreutzer
(2020)
"Fremdsprache
Geld": Ein
nutzloses
Wilssen?.- In: Der
Standard.
30.10.2020, S. 31.

, Fremdsprache Geld“: Ein nutzloses Wissen?

Von A wie , Aktie* bis Z wie ,Zinseszins“? Begriffswissen und ein bisserl Wirtschaftsgrammatik geniigen nicht.
Ein eigenes Schulfach Finanzen vergibt die Chance, dass Kinder Zusammenhdnge sehen und verstehen.

ikolaus Jilch vom Thinktank
\ Agenda Austria ist an dieser
Stelle angetreten, um eine
Lanze fiir das Schulfach ,Wirtschaft
und Finanzen“ zu brechen. Das von
ihm angefiihrte ,Sprechen {iiber*
geht an der Sache vorbei, das wissen
alle Unterrichtenden, die sich mit
wohlgemeinten Ratschligen aus
Thinktanks und Gelehrtenstuben
konfrontiert sehen.

Werfen wir doch einen Blick in
die Praxis einer AHS-Klasse: Dort
sieht der Lehrplan fiir Geografie und
Wirtschaftskunde iiber die Dauer
von acht Jahren wirtschaftsbezoge-
ne Themen vor, das von Jilch zitier-
te Wissensdefizit in Bezug auf
Zinsen ware lehrplankonform bei-
spielsweise in der zweiten oder drit-
ten, allerspdtestens jedoch in der
fiinften oder siebten Klasse zu behe-
ben. Wie? Dazu féllt dem Kommen-
tator ein, dass es sich in Sachen Fi-
nanzsystem um eine Art ,Fremd-
sprache” handle, die es zu erlernen
gelte. ,Finanzwissen“ schiitze dann
sowohl gegen den personlichen
Wirtschafts- als auch gegen den
Wissensbankrott.

Was unter dem herbeigesehnten
Finanzwissen zu verstehen ist, das
zeigt ein Blick auf zahlreiche von
Lobbyverbanden gestaltete Mate-
rialien: Wirtschaft prasentiert sich
dort als einseitig formuliertes, en-
zyklopadisches Wissen, das aus-

" wendig zu lernen ist. Die Padagogik

bezeichnet das als ,trages Wissen",
das fiir Alltagshandlungen minima-
le Bedeutung hat.

Meine Schiilerinnen uiid Schiiler
erlernen keine ,Fremdsprache Fi-
nanzen®. Ein enzyklopddisches und
in Umfragen abrufbares Begriffs-
wissen von A wie ,, Aktie" bis Z wie
,Zinseszins", gepaart mit einer sys-
tematischen Grammatik der Wirt-
schaft, reicht nicht aus, um das Le-
ben bestreiten zu konnen. Diese Art
des Unterrichts habe ich selbst sechs
Jahre lang im Fach Litein genossen.
Bilanz: Ich weifl zwar bis heute, was
ein Ablativus absolutus ist, und
weif3 um die Herkunft vieler Fremd-
worter Bescheid. Geht das nicht an
den Lebensbediirfnissen vorbei?

Personliche Schliisse ziehen

Das Erlernen einer ,Fremdspra-
che Finanzen® scheint mir unter den
genannten Vorzeichen dhnlich pra-
xisrelevant. Es vergibt die Chance,
Zusammenhdnge zu verstehen,
Wirtschaftssysteme zu hinterfra-
gen, etwa das Versagen der Finanz-
markte zu begreifen und - am wich-
tigsten — personliche Schliisse fiir
Handlungsoptionen zu ziehen.

Meine Schiilerinnen und Schiiler
konnen etwa mit elf Jahren Einnah-
men und Ausgaben planen. Sie tun
das nicht losgelost von der sie umge-
benden Welt, sondern mit Blick auf
die Verfithrungen der Werbewirt-
schaft. Mit 13 konnen sie einfache

Wolfgang Kreutzer

ZITIERT

»Wir leben nun mal in einer
Marktwirtschaft. Der
Markt regelt viele Bereiche
unseres Lebens. Das wird
sich so schnell nicht dndern.
Die technische Revolution
sowie die Globalisierung
verstdrken den Trend eher
noch. Das bedeutet: Finanz-
fragen werden im Alltag im-
mer wichtiger. Wer die Bot-
schafter dieser Fakten als
,Fundamentalisten‘ be-
schimpft und sie abkanzelt,
legt nur seine eigenen Beriih-
rungsdngste mit der Reali-
tdt offen.”  Nikolaus Jilch,
Agenda Austria

,Welchen bildungspoliti-
schen Stellenwert hat etwa
eine Wissensiiberpriifung,
die sich daran bemisst, wel-
cher Prozentanteil der Be-
fragten den Begriff ,Fonds'
richtig erkldren konnte? Gar
keinen, denn das bedeutet
noch lange nicht, dass jene
kompetent mit Fonds in
ihrem Alltag umgehen kon-
nen.“  Christian Fridrich,
Prof. fiir Geographische,
Soziodokonom. Bildung
A Alle Beitrage zur Nach-
lese: dst.at/Debatten

Bankgeschifte erledigen. Zinsen
werden ausfiihrlich in Anwendungs-
beispielen diskutiert, die Gefahr von
Schuldenfallen noch ausfiihrlicher.
In der Sekundarstufe II kénnen sie
unter anderem ihr eigenes Mobili-
tatsverhalten vor dem Hintergrund
der Klimawende kritisch einschat-
zen und alternative Mobilitatskon-
zepte benennen und anwenden. Ein
thematisch begriindeter Nebenef-
fekt: Sie konnen in Grundziigen Fi-
nanzierungsformen eines Pkws oder
des ersten Mopeds skizzieren.

Ein fundiertes Wissen {iber de-
mografische Grundfragen — Bevol-
kerungsstruktur, Migration, Uber-
alterung - ist Voraussetzung, um
sich erstmals mit der Ausgangslage
fiir die eigene Pension zu beschafti-
gen. In der Oberstufe konnen die
Lernenden also die Herausforderun-
gen einer alternden Gesellschaft er-
klaren und fiir ihr Leben Schliisse
daraus ziehen. Die Jugendlichen
konnen Geld in unterschiedlichen
Formen anlegen, und sie wissen,
warum sie sogenannten Finanz-
dienstleistern und wohlmeinenden
Bankberatern mit einer gehorigen
Portion Skepsis begegnen werden.
Risiken und Nebenwirkungen eines
Kredits konnen sie ausreichend ein-
schatzen. Was faule Kredite in einer
globalisierten Finanzwelt anrichten,
wissen sie ebenfalls. Die Spur der

* Verwiistung, die die Finanzkrise

von 2008 in der Realwirtschaft hin-

T ——

e S e

terlassen hat, kommt somit ebenso
zur Sprache wie die Undurchschau-
barkeit der globalen Finanzwirt-
schaft sowie Chancen und Heraus-
forderungen der Globalisierung —
und vieles mehr.

Viel wichtiger noch: Sie wissen
um die Gemachtheit von wirtschaft-
lichen Systemen Bescheid, und sie
kennen Alternativen zu gangigen,
zumeist neoliberalen Dogmen und
Modellen der. Marktwirtschaft
(Homo oeconomicus, unsichtbare
Hand des Marktes etc.), die sie als
miindige Lernende kritisch zu hin-
terfragen wagen.

Kritisches Denken

Aus der Fremdsprachendidaktik
wissen wir: Sprachwissen ist nicht
gleich Sprachkénnen. Ich bin ein
grofler Anhdnger des Sprachkoén-
nens und des Wirtschaftskénnens
im Sinn eines vernetzten, kritischen
Denkens und einer Fachdidaktik
Geografie und Wirtschaftskunde,
die sich zu soziobkonomischer Bil-
dung bekennt.

In der Schule ist 6konomistische
Bildung im Sinne einer ,reinen Leh-
re* der Okonomie eine Sackgasse.
Hier sind wir mit unserem Latein
sehr rasch am Ende.

WOLFGANG KREUTZER ist AHS-Lehrer in
Niederosterreich fiir die Facher Geografie
und Wirtschaftskunde, Deutsch und Ein-
flihrung ins wissenschaftliche Arbeiten.



» Wirtschaftliche Maoglichkeiten innerhalb der Klasse
* Wieviel Taschengeld?

Differenzieru Ng * Wieviel Einkommen? Wieviel Lohn?
N der * Wieviel finanzieller Wohlstand?
wirtschaftlichen

Bildung

» Wirtschaftliche Fragen des Lebensstils
e Urlaub Ja/Nein, Welcher Urlaub?
* Welche Kleidung? Welche Mode?
* Welches Freizeitverhalten?
* Frage der schulischen Investitonen und Partizipation
* Welche Hardware ist verfugbar?
e Teilnahme an der Projektwoche




* Sprache

* Verstandlichkeit:
Hochsprache/Mundart,
Wortwahl/Vokabular, ...

* Deutsch als alleinige
Unterrichtssprache? - Erst-/Zweit-

/Drittsprache?
D |ﬁ:e Frenzierun g * Lebenskonzepte, Haltungen, Werten
d h * Welchen Wert hat das Wirtschaftliche,
urc das Effizienzstreben, die Suche nach
. . ,Schneller, Weiter, Hoher”
Unterrichtsmethodik

* Geschlecht (gender) :: sex
* Erwartungshaltungen?
* geschlechtssensible Sprache,
Diskussion in der deutschen Sprache

Uber das grammatikalische Geschlecht
(genus)




ADD. 17 Ivioglucnkelen acr mnneren piiierenzierung

GRAD DER THEMEN-
VEREINFACHUNG

GRAD DER LEHRER-
BZW. TUTORHILFE

INNERE

DIFFEREN-
ART UND SCHWIERIG- ZIERUNG UNTERSCHIEDLICHEM
KEIT DER LERNMITTEL NACH EINSATZ VON
UND ARBEITSGERATE ARBEITSMETHODEN
AUSMASS UND SCHWIE- UNTERSCHIED- UNTERSCHIEDLICHEN
RIGKEIT DER AUFGABEN LICHEN INTERESSEN SOZIALFORMEN

AUSMASS DER
VORKENNTNISSE

Vorschlage flr innere Differenzierung
W. Sitte (2001), S. 204




Differenzierungstormen

Differenzierung nach Lernzugdngen
* Sehen, Horen, Tun, Lesen

Differenzierung nach Lernstilen
* verbal-sprachlich, logisch-mathematisch, visuell-raumlich,
physisch-kindsthetisch

Differenzierung durch Unterstiitzung
 Strukturvorgaben, Unterstiitzungskarten, Visualisierung
* Gruppenarbeitin leistungsheterogenen Gruppen, Partnerarbeit

Differenzierung nach Quantitat
* Fundamentum/Additum, Begleitmaterial
* Lerntempoduett, Lerntempotrio

Differenzierung nach Qualitat

* Texte und Abbildungen auf unterschiedlichen Niveaustufen
bzw. Abstraktionsgrad, ggf. Unterstiitzung durch Lernhilfen

* Experimente vs. Theorie

Differenzierung durch Individualisierung
* Lernkarteien, Lernprogramme, Lernwerkstatten, Lernstationen,
Lernbuffets, Lesetagebuch

Differenzierung durch langfristige Gruppenarbeit
* Materiallage, Aufgabenauswahl, Themenkomplexitat, Umfang,
Neigung, Gruppenzusammensetzung

Differenzierung durch Projektarbeit
 individuelle Bestimmung von Niveau, Umfang und Thema

Abb. 1: Formen binnendifferenzierenden Unterrichts
Zusammenstellung: M. Bahr (verandert nach Ahlring 2002b, S. 27)

Bahr Matthias (2013): Der Vielfalt mit Vielfalt begegnen —
Binnendifferenzierung im Geographieunterricht. — In: Praxis

Geographie 6/2013, 4-9.
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