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Im Zuge der Durchfiihrung eines Mystery werden in einer kleinen Lerngruppe ungeordnete Informationen strukturiert und
eine gestellte Leitfrage beantwortet. Zahlreiche nicht eindeutig zu beantwortende aktuelle sozioskonomische Fragestellun-
gen lassen sich so unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitit, Vorwissen, metakognitivem Lernen und Motivation in
einem aktivierenden sozialen Kontext sowie in einer problemorientierten Lernumgebung ergebnisoffen und leistungsdiffe-
renziert bearbeiten. Neben der Diskussion konstituierender didaktischer Aspekte sowie Darstellung der unterrichtsprakti-
schen Umsetzungsoptionen wird ein von Autor erstelltes Mystery tiber Fliichtlinge und bitteren Orangensaft prisentiert.

Keywords: ergebnisoffenes Lernen, metakognitives Lernen, problemorientierte Lernumgebung, leistungsdifferenziertes Férdern, Klein-

gruppenarbeit.

Competence-oriented learning using a mystery game - didactic potential and implementation of
an open and unbiased learning setup

In the course of developing a mystery game in a small group of learners random pieces of information are structured to
answer a main question. By bringing in multi-perspectivity, previous knowledge, metacognitive learning and motivation, an
activating social context and a problem-oriented learning setup is created to deal with many topical socio-economic issues
for which there is no clear-cut answer. The author discusses essential didactic aspects and presents practical options for their

implementation in a teaching situation as well as a mystery game he developed about refugees and bitter orange juice.

Keywords: open and unbiased learning, metacognitive learning, problem-oriented learning setups, ability-oriented encouragement,

working in small groups.

1  Grundlegendes zu Mysterys

Ein Mystery ist eine fiir Schiiler/innen aktivierende
und motivierende Methode, bei der auf den ersten
Blick ungeordnet bzw. unzusammenhingend erschei-
nende Informationen tiber ein konkretes Ereignis von
Lernenden in Gruppen geordnet und strukturiert wer-
den miissen, um die eingangs gestellte Leitfrage beant-
worten zu konnen. Die Informationen beziehen sich
auf das Leben und Wirtschaften von Menschen in ih-
ren konkreten Lebenswelten sowie auf diesbeziigliche
Hintergrundinformationen und sind auf rund 20 bis
30 einzelnen kleinen Kirtchen festgehalten, die von
den Mitgliedern der Kleingruppe in einen ihr sinnvoll
erscheinenden Gesamtkontext zu bringen sind (siche

dazu ausfiihrlich Schuler 2012, 4 f.). Auflerdem kann
hilfreiches Zusatzmaterial wie Bilder samt Kurztexten
bereitgestellt werden. Vergleichbar mit einem Krimi-
nalfall versuchen die Schiiler/innen die zentrale Aus-
gangsfrage (,Leitfrage®) zu 18sen, was sich sowohl fiir
Kinder und Jugendliche der Sekundarstufe I und II als
auch fiir Erwachsene in der Lehrer/innenausbildung als
ausgesprochen motivierend herausgestellt hat.'! Damit

! Ich danke meinem Sohn Christian Fridrich jun. fiir wertvolle
Anregungen nach der Testung des Prototyps dieses vom Verfasser
neu entwickelten und in diesem Beitrag vorgestellten Mystery.
Weiters bedanke ich mich sehr herzlich bei den Schiilerinnen und
Schiilern des Wahlpflichtfaches ,Alltag-Freizeit-Arbeitswelt“ der
3a und 3b der Praxismittelschule der Pidagogischen Hochschule
Wien sowie bei den Studierenden des Seminars ,,Regionale Dispa-
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kommt die Bedeutung des englischen Wortes ,myste-
ry“ in Rahmen dieser Unterrichtsmethode als Geheim-
nis, Ritsel, Mysterium sowie in Verbindung mit ,,story“
als ,mystery story“ auch als Kriminalfall zum Tragen.

Mit dieser Methode kann eine breite Palette von
GW-relevanten Fragestellungen anhand von Fallbei-
spielen bearbeitet werden. Besonders gut geeignet
sind Themen, die keine eindeutige Lsung und da-
mit keine endgiiltige Antwort erlauben. Dazu gehéren
viele aus den Bereichen Raum, Gesellschaft und Wirt-
schaft abgeleitete Prozesse, Fragestellungen und Fall-
beispiele, die sich nur widerspriichlich bzw. aus der je-
weiligen Perspektive der Betrachterin/des Betrachters
beantworten oder ,,l6sen® lassen. In der Literatur sind
beispielsweise Mysterys zu Verinderungen durch Tou-
rismus (Liesenberg 2012), zur Palmélprod Tabuktion
(Coen & Wenz 2012), zum Klimawandel und zur
Goldgriberstimmung in der Arktis (Funke 2012), zur
Brandkatastrophe in einer Textilfabrik in Bangladesh
(Vankan et al. 2013, 110 ff.) etc. zu finden.

Auch wenn Mysterys den Gruppenteilnehmerinnen
und Gruppenteilnehmern viel Spielraum beim Verste-
hen von Problemstellungen, beim Strukturieren, beim
Klassifizieren, beim Interpretieren sowie beim Bewer-
ten erdffnen, wird durch die schrittweise Abfolge der
unterrichtlichen Umsetzung eine Strukturierung der
methodischen Vorgangsweise ermdglicht. Die vier
Phasen eines Mysterys konnen sein (Schuler 2012, 6 £;
zum unterrichtspraktischen Einsatz siche Kap. 3):

1. Einfihrung in die Methode

2. Gruppenarbeit mit Fallrekonstruktion und Fra-
gebeantwortung

3. Prisentation und Diskussion der Ergebnisse

4.  Metakognitive Reflexion mit Auseinandersetzung
der eigenen Problemlsungsstrategien.

Neben der Forderung von kognitiven Kompetenzen
und von metakognitiven Kompetenzen werden auch
methodische und soziale Kompetenzen weiterentwi-
ckelt (siche Kapitel 2). Nicht automatisch ist jedes
Mystery wertvoll und unterstiitzt bei der Kompetenz-
forderung — wesentliche Bestimmungsfaktoren sind
Vorbereitung, Umsetzung, Begleitung der Lernenden
sowie gemeinsame Reflexion des Mystery.

Mysterys wurden vom Geographiedidaktiker Da-
vid Leat (University of Newcastle) zusammen mit
Lehrerinnen und Lehrern im Rahmen von konstruk-
tivistisch orientierten Ansitzen als eine von mehreren
Methoden entwickelt, mit Beispielen versehen und
im Band mit dem Titel , Thinking Through Geogra-
phy“ publiziert (Leat 1998). Dadurch sollte die wei-
tere Entwicklung von motivierenden, problemorien-

rititen” an der Pidagogischen Hochschule Wien fiir konstruktive
Hinweise zu diesem Mystery.

tierten und kognitiv aktivierenden Aufgabentypen
unterstiitzt werden, mit denen vor allem die Wei-
terentwicklung von kognitiven und metakognitiven
Kompetenzen von Lernenden geférdert werden kann.
Mit der Publikation des Werkes mit dem Untertitel
»Denken lernen mit Geographie® (Vankan etal. 2007)
wurden zehn Methoden, darunter auch Mysterys, als
Ubersetzung und Weiterfithrung des Buches von Leat
im deutschen Sprachraum verstirkt bekannt gemacht.
Seitdem ist eine Vielzahl von Publikationen iiber Mys-
terys und {iber Mystery-Fallbeispiele im Bereich des
geographisch-wirtschaftskundlichen Lernens erschie-
nen: so zum Beispiel zu Globalem Lernen (Szyman-
ski 2008; Applis 2014), zu wirtschaftlicher Bildung
(Menhennet o. J.; Dawson o. J.) und zu zahlreichen
anderen Themenfeldern. Dabei ist auffillig, dass sich
Mysterys primir auf humangeographische und wirt-
schaftskundliche Themen- und Fragestellungen bezie-
hen und nur in sehr viel geringerem Ausmaf auf phy-
siogeographische und kartographische. Der Grund
dafiir liegt auf der Hand. Komplexe Themen aus der
Humangeographie und aus der dkonomischen Bil-
dung lassen oft keine eindeutigen, letztlich geklirten
Antworten zu, wihrend Themen-und Fragestellungen
aus manchen anderen Bereichen der Geographie — zu-
mindest ,vorliufig, also innerhalb der Community
konsensual — beantwortet sind und somit eine ergeb-
nisoffene Erarbeitung und Beantwortung nicht sinn-
voll erscheint, weil es eine ,eindeutige Antwort gibt.
Zur neueren Entwicklung von Mysteries: Mittlerweile
ist D. Leat (2013) u.a. mit der Gestaltung von digi-
talen Mysterys beschiftigt, die den Vorteil aufweisen,
dass diese den Lernenden bei ihrer Bearbeitung in
entscheidenden Phasen zeitnah Hinweise geben, was
fir Lehrpersonen bei der Moderation von bis zu acht
Gruppen gleichzeitig unmaglich erscheint.

2 Didaktisches Potenzial

Viele Inhalte des GW-Unterrichts werden den Schiile-
rinnen und Schiilern in Form von strukturierten Infor-
mationen, Fragestellungen und eindeutigen Antworten
niher gebracht. Das sind zum Beispiel Schulbuchtex-
te, die von den jeweiligen Autorinnen und Autoren
verfasst wurden und im Idealfall das Wesentliche, das
Charakeeristische gut aufgebaut wiedergeben und zum
weiteren Nachdenken sowie zur Beantwortung der im
Schulbuch formulierten und — hoffentlich! — sinnvol-
len Fragen bzw. Arbeitsauftrigen anregen.

Doch ist die Realitit der Schiiler/innen ihnlich
»gnidig“ und vermittelt ausschliefflich oder zumin-
dest wohlstrukturiertes Wissen? Im Gegenteil. Was
tiglich an unsere Sinnesorgane gelangt, sind in der
Regel mehr oder weniger Bruchstiicke von Informa-
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1ab. 1: Vierfelder-Schema zur allgemeinen textbasierten Analyse im Hinblick auf Informationsstrukturierung und Antwortoptionen

Inhalte Strukturierte Information (A) Unstrukturierte Information (B)
Eindeutige Analyse von Sachtexten etwa in Schulbichern zu  Analyse von im Sinne narrativer Interviews an-
Antworten wissenschaftlich gut durchdrungenen Bereichen gelegten Erzéhlungen zu einem eng begrenzten

zulassend (1)

Keine eindeutigen
Antworten
zulassend (2)

Beispiel: Entstehung von Zenitalregen in den
Tropen

Analyse von Texten mit einander widerspre-
chenden Aussagen zu einem konkreten Thema

Beispiel: Ladenéffnungszeiten am Sonntag aus
Sicht von Arbeitnehmerinnen/Arbeitnehmern

Thema

Beispiel: Produktionsformen in der alpinen
Landwirtschaft

Analyse von Aussagen, die einander widerspre-
chen und keine endgiltigen Antworten zulassen

Beispiel: Produktion von Agrodiesel angesichts
des Klimawandels und des Welthungers

und Arbeitgeberinnen/Arbeitgebern

tionen, die noch dazu gefiltert werden. Das heif3t, in
vielen Fillen treffen wir in unseren Alltagswelten auf
unstrukturierte, ja sogar widerspriichliche Informa-
tionen, auf die es keine eindeutigen Antworten gibt.
Wenn sie vom Subjeke tatsichlich als interessant ein-
gestuft werden, haben sie gute Chance, in das mentale
System an Vorwissens- und Vorerfahrungsbestinden
integriert zu werden. Dennoch: Die Integration er-
folgt hochst selektiv, unvollstindig sowie unter Ein-
beziehung subjektspezifischer Theorien. Kurz: Jeder
Mensch konstruiert sich — als eine Grundannahme
des Konstruktivismus — seine Welt selbst.

Was eben an zwei idealtypischen Grundformen,
hier die unstrukturierte Realitit, dort die hochstruk-
turierte Information, dargelegt wurde, sind lediglich
zwei Extrempositionen eines Kontinuums, die es so
kaum gibt. Vielmehr bewegen sich die tatsichlichen,
tiglich auf uns einstromenden Informationen zwi-
schen diesen beiden Polen, einmal mehr strukturiert
und mit der Moglichkeit, konkrete Aussagen bzw.
Antworten zu formulieren, ein anderes Mal ziemlich
unstrukeuriert und keine eindeutigen, letztgiiltigen
Antworten zulassend. Wenn diese eben beschriebene
doppelte Dichotomie im Bereich von Texten in einem
Vierfelder-Schema aufgespannt wird, ergibt sich die
in Tabelle 1 dargelegte Systematik.

Folgende Aspekte charakterisieren Mysterys und
stellen gleichzeitig ihr Potenzial dar (siche verglei-
chend dazu Schuler 2012, 4):

Multiperspektivitir: Wihrend die Variante Al wie
oben ausgefithrt die Regel in vielen Schulbiichern
sein diirfte, scheint die Variante B2 jene zu sein, die
in unserem Alltagsleben hiufig vorkommt und zu
denen Mysterys gestaltet werden kénnen. Subjektive
Perspektiven und Interessen der in einem Mystery
vorkommenden Akteurinnen und Akteure sind oft
widerspriichlich und erfordern daher von den Ler-
nenden einen Perspektivenwechsel. Zusitzlich sind
verschiedene Sachperspektiven zu berticksichtigen,

nimlich zumindest: 6kologische, dkonomische, ge-
sellschaftliche und politische.

Problemorientierte Lernumgebung: Im Sinne des
konstruktivistischen Lernens werden bei einem Mys-
tery Informationen aus authentischen und alltagsna-
hen Problem- und Fragestellungen miteinander in
Beziechung gesetzt, indem Zusammenhinge zwischen
Einzelinformationen analysiert, Hypothesen aufge-
stellt und Wirkungsgefiige erstellt werden. Dadurch
werden Schiiler/innen in zu Diskussionen und Be-
griindung ihrer Standpunkte angeregt.

Vorwissen und Vorerfahrungen: In derartigen Lern-
umgebungen kann die zentrale Fragestellung nur dann
beantwortet werden, wenn Lernende ihre subjektiven
Theorien einbringen kénnen und so zum Teil des
Unterrichtsgeschehens werden lassen (Fridrich 2010,
317 ). Wihrend Prikonzepte in hoch strukturierten
Unterrichtsformen manchmal als hinderlich, storend,
unerwiinscht und als Fehlkonzepte abgetan werden,
erlangen sie hier im Zuge der Antwortfindung eine
grofle Bedeutung und einen hohen Stellenwert. Die
Lernenden miissen ihr Vorwissen aktivieren, einbrin-
gen und in der Gruppe diskutieren, um die fiir sie
weitgehend neue, im Mystery beschriebene Situation
tiberhaupt einordnen und strukturieren zu kénnen.

Leitfrage: An der von der Lehrperson ausgegebenen
zentralen Ausgangsfrage (,Leitfrage®) sollen die Schii-
ler/innen die in den Fragekirtchen festgehaltenen
Informationen in eine ihnen sinnvoll erscheinende
Struktur bringen. Dadurch soll die Leitfrage beant-
wortet werden.

Offenheit: Nicht die Lehrperson erklirt im Zuge
der Bearbeitung von Mysterys den Schiilerinnen und
Schiilern die Welt, sondern diese suchen selbst nach
Strukturierung und Antworten. Das bedeutet, dass
Losungen, Losungsmaoglichkeiten und Losungswege
nicht vorgegeben sein kénnen, sondern individuell in
der Gruppe erarbeitet werden. Aber auch bei der Er-
stellung eines Mystery kann die Lehrperson aus einem
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1ab. 2: Durch Mysterys geforderte Kompetenzen, iiberblicksmiifSig eingeordnet in einem zweidimensionalen Kompetenzschema
(Quelle: eigene Darstellung, Kompetenzschema erstellt nach Ausfiihrungen von Bloom et al. 1956, 201 ff7; Anderson & Krathwohbl 2001, 45
f; BMBF 2012, 12 f; Fridrich 20134, 7 f)

Anforderungs- Kognitive Pro- Kompetenzdimensionen
bereiche zessdimensionen
Fachliche Methodische Metakognitive
Kompetenzen Kompetenzen Kompetenzen
AFB | erinnern — Im Mystery angefihrte Wirkungsgefige als eine  Vorgangsweise der Prob-
verstehen Aspekte sowie das Ge- Méglichkeit der Struktu- lemldsung beschreiben
samtthema erléutern rierung darlegen
AFB Il anwenden - Informationen der In- Informationen in einem Umgang mit grofler In-
analysieren fokértchen  vergleichen provisorischen Wir-  formationsvielfalt analy-
und analysieren kungsgefige anordnen  sieren
AFB 1l bewerten - Eigene und fremde Pro- Ein Wirkungsgefige be- Grundregeln fir Um-
gestalten blemlésungen erértern grindet gestalten und gang mit Informations-

und bewerten

dieses bewerten

vielfalt erértern

groflen Potenzial an Offenheit zum Beispiel bei der
Vorstrukturierung durch Texte und erginzende Mate-
rialien sowie bei der Abstufung des Schwierigkeitsgra-
des im Sinne einer inneren Differenzierung schopfen
(siche Ubersicht 3).

Sozialer Kontext: Sowohl die Ordnung, Strukturie-
rung und Gewichtung der Informationen als auch die
Argumentation dariiber findet innerhalb der Klein-
gruppe statt. Diese ist auch ein Korrektiv gegeniiber
den eigenen subjektiven Theorien und Prikonzepten.
In der Kleingruppe werden Erkenntnisse und Hypo-
thesen aufgestellt, geteilt, tiberpriift, verworfen, ab-
gedndert und letztlich mehr oder weniger konsensual
festgehalten. Auch die Prisentation und Diskussion
der Ergebnisse findet im sozialen Kontext statt, nim-
lich in der Grofgruppe der Klasse.

Motivation: Besonders die Problemorientierung,
die Offenheit sowie die soziale Einbettung in einen
kooperativen Kontext begiinstigen eine hohe Motiva-
tion der Beteiligten, was aus eigener Erfahrung besti-
tigt werden kann. Auch in einer fachdidaktischen Stu-
die, in welcher u. a. Mysterys im Bereich des Globalen
Lernens eingesetzt wurden, konnte diese Beobachtung
gemacht werden. “In the research project on which this
article is based it could be reconstructed in all cases that
the youths prefer complex teaching methods with a coope-
rative design — such as the Mystery Method [...] — when
dealing with phenomena of globalization as a result of
the experiences in the Treatment” (Applis 2014, 66).

Metakognitives Lernen: In der Reflexionsphase set-
zen sich die Lernenden nach der Problemlosung mit
ihren eigenen Problemldsungsstrategien und damit
mit ihrem eigenen Lernprozess im Sinne einer Re-
konstruktion intensiv auseinander. Dies ist besonders
wertvoll, weil diese metakognitive Reflexion tiber die
fachliche Ebene hinausweist und daher grofes Poten-
zial fiir das eigene Lernen bietet (Schuler 2012, 6).

Metakognitive Strategien werden in der Metastudie
von Hattie auf der Basis empirischer Befunde unter
den besonders effektiven Lehr-/Lernstrategien ange-
fithre (Hattie 2013, 224 fF.).

Nach der Darstellung wesentlicher Charakteristika
von Mysterys stellt sich die Frage, welche Kompeten-
zen in welchen kognitiven Anforderungsbereichen
durch Mysterys gefordert werden konnen. Durch
die Kombination der drei Kompetenzdimensionen
»fachliche Kompetenz®, ,methodische Kompetenz*
und ,metakognitive Kompetenz® (Fridrich 2013a,
7; abgeleitet aus Anderson & Krathwohl 2001, 45
ff.) und der drei zusammengefassten kognitiven Pro-
zessdimensionen ,erinnern — verstehen®, ,,anwenden
— analysieren sowie ,bewerten — gestalten (Fridrich
2013a, 8; abgeleitet aus Anderson & Krathwohl 2001,
28 sowie aus Bloom et al. 1956, 201 ff.) ergibt sich ein
zweidimensionales Kompetenzschema, mit dem die
von Mysterys geforderten Kompetenzen tibersichtlich
erfasst werden kénnen.

Fiir ein Mystery konnen je nach Leistungsfihigkeit
von Schiilerinnen und Schiilern innerhalb einer Klas-
se binnendifferenzierte Angebote erstellt werden, die
sich sowohl auf die Inputseite als auch auf die Output-
Seite bzw. auf beide Aspekte beziehen konnen (siche
Ubersicht 3). Aus der Ubersicht wird deutlich, dass
sich die Inputseite vor allem tiber Gestaltung und Art
des Materialangebots variieren lisst, wihrend auf der
Output-Seite vor allem beziiglich der Erwartungen an
das Lernergebnis differenziert werden kann.

3  Unterrichtspraktische Einsatzméglich-
keiten

Mysterys eignen sich sowohl fiir die Einstiegsphase
einer Unterrichtseinheit als auch fiir die Erarbeitungs-
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Quantitative Aspekte
* Anzahl der Infokdrtchen
* Ausmaf3 der irrelevanten Informationen

Prozess
* Argumentationstiefe bei der Gruppenarbeit
* Intensitét des Lernprozesses

/\

Output

/\

Input

Qualitative Aspekte
* Komplexitdt der Textelemente
* Unterstitzung durch die Lehrperson

Produkt
* Niveau der Antwort auf die Leitfrage
* Niveau des erstellten Wirkungsgefiges

Abb. 1: Beispiele fiir Moglichkeiten der Binnendifferenzierung bei Mysterys

phase im Rahmen der kontroversiellen Erarbeitung
von Inhalten. Schuler (2012, 6 f.) schligt vier Phasen
des Einsatzes von Mysterys vor, der nach Ansicht und
Erfahrung des Autors (in Ubereinstimmung mit Leat
2001, 52 ff.; Vankan et al. 2013, 107 ff.) jedoch noch
eine Vorbereitungsphase durch die Lehrperson voran-
geschaltet sein sollte, was folgende fiinf Ablaufschrit-
te ergibt: Vorbereitung, Einfiihrung in die Methode,
Gruppenarbeit, Ergebnisprisentation sowie metakog-
nitive Reflexion. Um den praktischen Einsatz dieser
komplexen Methode zu erleichtern, wurden zu jeder
Phase bedeutende Ziele und Inhalte im Uberblick for-
muliert und bewusst auch eine Checkliste entworfen,
wenngleich diese stellenweise vielleicht ,rezeptartig®
klingen mag (zusitzlich zu den eigenen Erfahrungen
des Autors vgl. Leat 2001, 52 ff.; Schuler 2012, 6 £;
Vankan et al. 2013, 107 ff.).

Phase 0: Vorbereitung durch die Lehrperson

Uberblick

*  Die Schiiler/innen in der vorhergehenden Stunde
iber mitzubringende Materialien informieren.

e Falls die Schiiler/innen als Antwort auf die Leit-
frage ein Wirkungsgefiige erstellen sollen, muss
die Charakteristik eines Wirkungsgefiiges bereits
an anderen Fragestellungen geiibt worden sein.

* Die Lehrperson bereitet die erforderlichen Ar-
beitsmaterialien zum Einsatz des Mystery vor.

Checkliste

*  DieSchiiler/innensolleninderFolgestundemitneh-
men: Bleistift, Radiergummi, Klebstoff, A3-Blatt
(oder Zeichenblatt oder kleines Packpapier), Atlas.

*  Falls erforderlich: Ein konkretes Wirkungsgefiige
tiber ein bekanntes Thema prisentieren und be-
sprechen. Tipp: Im Internet sind zahlreiche Ab-
bildungen von Wirkungsgefiigen zu finden. Die
Bedeutung der Pfeile erldutern: weil, fithrt zu, Ur-
sache fiir, aus A folgt B etc. Auch diese Vorgangs-

weise sollte bereits an zumindest einem anderen
Beispiel geiibt worden sein.

* Infokirtchen vorbereiten: Blatt mit den Info-
kirtchen (ggf. vergroflert) idealerweise auf ein
farbiges Blatt kopieren, schneiden, in ein Kuvert
geben und verschlieflen, auf dem Kuvert die Leit-
frage notieren; fiir jede Gruppe ein Kuvert vor-
bereiten.

e Eventuelles Zusatzmaterial wie etwa Foto(s),
Kurztext(e), Kartenausschnitt(e) etc. zusammen-
stellen.

*  Gruppenbildung tiberlegen: Drei Gruppenmit-
glieder diirften eine addquate Anzahl sein, denn
mehr Mitglieder kénnen nicht mehr alle Kirt-
chen lesen. Es empfehlen sich leistungshetero-
gene Gruppen, womit kooperatives Lernen eher
gelingen kann.

Phase 1: Einfiihrung der Schiiler/innen in die

Methode ,,Mystery“
Uberblick
* Angenchme Arbeitssituation und Lernumgebung
herstellen.

*  Da Mysterys mit ihrem kooperativen, ergebnisof-
fenen und multiperspektivischem Vorgehen quer
zu vielen Erfahrungen von Schiilerinnen und
Schiilern verlaufen, miissen diese genau tiber den
Ablauf informiert werden.

e Eine Variante der Prisentation (siche Checkliste)
auswihlen und die Schiiler/innen dariiber vorab
informieren.

Checkliste

* Leistungsheterogene Gruppen zu idealerweise
drei Personen bilden.

* Tische so zusammenstellen, dass eine gentigend
grof8e Arbeitsfliche gebildet wird.

*  Adas, A3-Blatt, Bleistift, Radiergummi vorberei-
ten lassen.
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Inhaltliche Einstimmung vorlesen, jeder Gruppe
kopiert vorlegen oder an die Wand projizieren.
Eventuell zusitzliche Materialien, die mit dem
Fallbeispiel im Zusammenhang stehen, aus-
teilen, zum Beispiel: Zeitungsartikel, Fotos,
Karten(ausschnitte).

Verschlossenes Kuvert mit der Leitfrage und

den geschnittenen Informationskirtchen an jede

Gruppe austeilen. Die Kuverts sollen noch ver-

schlossen bleiben.

Hinweise der Lehrperson an die Schiiler/innen:

1. Die Leitfrage soll mit Hilfe der Informatio-
nen im Kuvert (wie ein Kriminalfall gelost)
werden.

2. Im Kuvert sind Informationen, die wichtiger
und weniger wichtig sind. Manche Informa-
tionen hingen zusammen, andere nicht.

3. Jede Gruppe soll selbst entscheiden, wie die
vielen Informationen geordnet werden sol-
len (Anmerkung: Es empfichlt sich, auf die
erforderliche Ordnung der Informationen
deutlich hinzuweisen, jedoch nicht anzuge-
ben, wie die Informationen geordnet werden
sollen, denn dies ist ein zentraler Aspekt der
Probleml6sungsstrategie der Schiiler/innen
wihrend der Gruppenarbeit).

4. Zur Beantwortung der Frage miissen die In-
formationen in eine Beziehung gebracht wer-
den, denn manche Informationen sind erst
dann sinnvoll einordbar, wenn andere Infor-
mationen zuerst in einen sinnvollen Bezug
zueinander gebracht wurden.

5. Folgender nochmalige Hinweis an die Schiiler/
innen erscheint wichtig: Es gibt keine eindeu-
tige Antwort, sondern nur mehr oder weniger
begriindbare Antworten. Und: Die Antworten
sollen moglichst detailliert ausfallen.

6. Am Ende muss jede Gruppe die Leitfrage
schriftlichbeantwortethabensowiedieZusam-
menhinge erldutern und begriinden kénnen.
Variante A: Kurze schriftliche Beant-
wortung der Leitfrage mit einem Ant-
wortsatz und mit einer miindlichen
Erliuterung der Zusammenhinge.
Variante B: Kurze schriftliche Beantwor-
tung der Leitfrage mit einem Antwortsatz
und mit einer stichwortartigen schriftli-
chen Erliuterung der Zusammenhinge.
Variante C: Schriftliche Beantwortung der
Leitfrage mit einem ausfiihrlichen Antwort-
satz und mit der grafischen Gestaltung eines
Wirkungsgefiiges. Das Wirkungsgefiige kann
von leistungsstarken Gruppen dahingehend
erweitert werden, indem versucht wird, zu-
sdtzlich jene Beziechungen darzustellen, bei de-

Abb. 2: Infokirtchen werden in der Kleingruppe analysiert, geordner
und in eine Struktur gebracht. Foto: C. Fridrich

nen — allgemein formuliert — die Akteurin/der
Akteur A von der Situation von B profitiert.
Variante D: Das Mystery wird im Rahmen ei-
nes Lernprozesses eingesetzt, in dem subjekti-
ve Theorien von Schiilerinnen und Schiilern
erweitert und verindert werden. Zunichst
versuchen die Schiiler/innen, die Leitfrage
mit Hilfe ihrer Vermutungen, Prikonzepte
und subjektiven Erfahrungen schriftlich zu
beantworten (siche dazu das Arbeitsblatt).
Dann wird das Mystery durchgefiihrt, indem
die Kirtchen gruppiert und in Beziehung ge-
setzt werden sowie anschlieffend die Leitfrage
beantwortet wird. Um das Lernergebnis zu
reflektieren, wird die erste Antwort auf die
Leitfrage mit der zweiten Antwort nach Bear-
beitung des Mystery verglichen. AbschliefSend
soll das Lernergebnis in seiner Bedeutsamkeit
fir den Alltag von den Schiilerinnen und
Schiilern selbst bewertet werden: , Was neh-
me ich mit in meinen Alltag? (vgl. zum Um-
gang mit Alltagsvorstellungen und zum Kon-
zeptwechsel z.B. Fridrich 2010 und 2011).
7. Jede Gruppe prisentiert nach der Ausarbei-
tung ihre Losung und muss diese begriinden
e Nun kénnen die Kuverts gedffnet werden. Jetzt
sollen die Informationskirtchen durchgelesen
und unbekannte Begriffe erklirt werden.
*  Topographische Bezeichnungen sollen im Atlas
gesucht werden.

Hinweis des Entwicklers dieser Methode David Leat:
»There is a temptation to over-instruct, but they will
not listen beyond a certain point, so you will have to be
prepared to repeat all these points to individual groups”
(Leat 2001, 53).
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Phase 2: Gruppenarbeit

Uberblick

* Die Lehrperson soll motivierend und unterstiit-
zend, jedoch im Zuge des Lernprozesses in den
Arbeitsgruppen nicht dominierend wirken.

*  Durch das Ausmaf$§ an Hilfestellungen soll die
Lehrperson Binnendifferenzierung durchfiihren,
wobei — trotz leistungsheterogener Gruppenzu-
sammensetzung — tendenziell leistungsstirkere
Gruppen zu detaillierteren und komplexeren
Antworten motiviert werden sollen.

*  FEine klare Antwort und eine begriindete Erlidute-
rung der Zusammenhinge soll erarbeitet werden.

Checkliste

e Leistungsschwichere Gruppen unterstiitzen und
zum Sortieren der Informationen anregen, ohne
ihnen ein Ordnungsprinzip aufzudringen.

* Leistungsstirkere Gruppen zu einer tiefergehen-
den, komplexeren Antwort motivieren.

e Alle Gruppen, die sich in intensiver Diskussion
befinden, sollten von der Lehrperson nicht ge-
stort, das heift, besucht werden.

* Jede Gruppe sollte notigenfalls auf das Ziel der
gemeinsamen Arbeit hingewiesen werden.

* Die Strategien der Gruppen bei der Strukturie-
rung der Information fiir die abschlielende Re-
flexion genau beobachten.

Phase 3: Ergebnisprisentation

Uberblick

e Allen Beteiligten soll klar sein bzw. werden, dass
es weder richtige, noch falsche, noch endgiiltige
Antworten geben kann.

*  Alle Beteiligten sollen die prisentierten Losungs-
versuche anderer Gruppen aufmerksam verfolgen
und respektieren.

*  Die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der ein-
zelnen Losungsansitze sollen diskutiert werden.

Checkliste

¢ Ruhe vor der Prisentation herstellen; eventuell
auch die urspriingliche Sitzordnung wieder her-
stellen lassen, um allen das Ende der Gruppen-
arbeit mit der intensiven Diskussionsphase auch
physisch klar zu machen.

*  Nochmals auf die prinzipielle Offenheit der Ant-
worten und auf die mégliche Verschiedenartigkeit
der Losungen hinweisen.

e Selbst wertschitzend mit den Losungen (Ant-
wortsatz sowie Erliuterung und Begriindung der
Zusammenhinge) umgehen, weil das auch von
den Schiilerinnen und Schiilern verlangt wird.

C. Fridrich

Sizifien erreicht, bricht Asit
erschopft zusammen

\m Mitter,
\eer sind
2014 mehr alg 3 W&;‘ T
nSchen bej der
ge!ahﬂ\cmn Ubeﬂs:h\’:\' in
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Asl\ ist verzweifelt Trotz \
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Ubereny
e
Ur die Flucht hay er ale sel
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bekomgt Asit 50 Cent.

Abb. 2: In der Kleingruppe wurde ein Wirkungsgefiige gestalter.
Foto: C. Fridrich

e Zusitzlich bei Bedarf immer auch nach weiteren
Begriindungen fragen, etwa: Warum denkt ihr
das? Erzihlt uns mehr tiber ... Wer hat genau
dazu eine andere Losung?

* Riickfragen und Diskussionen auf der Seite der
Schiiler/innen zulassen bzw. anregen.

* Klassifizierung der Losungsansitze nach ihrem
Niveau in einfache Antworten, zusammenhang-
bezogene und komplexe Antworten durch die
Lehrperson.

Phase 4: Metakognitive Reflexion

Uberblick

* Die Schiiler/innen sollen sich mit ihrem Prob-
lemlésungs- und Lernprozess wihrend der Grup-
penarbeitsphase gezielt auseinandersetzen.

*  Gemeinsam prozessuale, inhaltliche und struktu-
relle Abschnitte und Stufen des Losungsprozesses
erarbeiten.

*  Damit soll das Lernpotenzial als Reflexion iiber
Lernprozesse tiber das bearbeitete Fallbeispiel hi-
naus geniitzt werden.

Checkliste

* In der Gruppenarbeitsphase selbst beobachtete
Aspekte in Erinnerung rufen.

*  Angenchme Atmosphire fiir eine Klassendiskus-
sion schaffen, die aus Zeitgriinden eventuell erst
in der Folgestunde stattfinden kann.

*  Erschliefungsfragen stellen:

1. Wie habt ihr diese grofle Menge an Informa-
tionen geordnet bzw. strukturiert?

2. Welche Schwierigkeiten sind aufgetreten und
wie habt ihr diese gemeistert?
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3. In welchen Schritten seid ihr eurer Losung
bzw. Antwort niher gekommen?

4. Inwiefern kénnt ihr allgemeine Regeln fiir
den Umgang mit einer derartigen Informati-
onsvielfalt aufstellen?

5. Welche Informationen beschreiben Griinde
in diesem Fallbeispiel? Welche Wirkungen?

6. Welche dieser Griinde sind tiefer liegende,
allgemeine Ursachen?

7. Welche dieser Griinde sind eher vordergriin-
dige, anlassbezogene Ausloser?

*  Ergebnisse des Mystery sowohl inhaltlich als auch
methodisch in die weitere Unterrichtsarbeit inte-
grieren.

4  Fallbeispiel eines Mystery: ,,Warum lebt

Asit in einem Slum in Europa?“

4.1 Grundlegende Informationen zu diesem
Mystery iiber bitteren Orangensaft

4.1.1 Inhalt

Migrantinnen und Migranten aus dem globalen Sii-
den arbeiten nach ihrer Flucht oftmals im informellen
Sektor in Staaten des globalen Nordens, zum Beispiel
auf Orangenplantagen. Das Fallbeispiel behandelt
das Schicksal des 20-jihrigen Asit (Name gedndert)
aus Ghana. Aufgrund der unterschiedlichen Religion
seiner Eltern kommt es immer wieder zum Streit, bis
sein Vater (Muslim) seine Mutter (Christin) vergiftet
und den Mordverdacht auf den Sohn lenkt. Asit wird
nun von der Polizei verfolgt und gelangt durch die Sa-
hara nach Libyen, wo er in der Nihe von Tripolis bis
zum Ausbruch des Krieges 2011 als Knecht auf einer
Hiithnerfarm arbeitet. Erneut auf der Flucht, fiir die er
seine gesamten Ersparnisse verwendet, erreicht er als
»Bootsfliichtling® Lampedusa. In einem Identifikati-
onslager in Sizilien erhilt er humanitires Bleiberecht
und kommt schliefSlich nach Rosarno in Kalabrien,
wo sich grofSe Organgenplantagen befinden (Reiners
& Reckinger o. J.). Das ist der erste Erzihlstrang des
Mpystery. Der zweite bezieht sich auf das Bestreben
nach billigen Orangen bzw. billigem Orangensaft im
Supermarke. Preisdruck existiert sowohl von Seiten
der Konsumentinnen und Konsumenten als auch von
Akteurinnen und Akteuren auf allen Stufen der Wert-
schopfungskette: von den Plantagenbesitzerinnen
und Plantagenbesitzern, {iber die Groffhindler/in-
nen bis hin zu den Saftproduzentinnen und Saftpro-
duzenten und Personen in Fiithrungsfunktionen von
Supermarktketten. Das Interesse an billigen Orangen
und an billigem Orangensaft ist also grof3, und viele
Menschen profitieren davon. Zusitzliche Player sind

Akteurinnen und Akteure bei der Ausarbeitung von
EU-Vorschriften, Verantwortliche in der Welthan-
delsorganisation WTO, Aktiondrinnen und Aktioni-
re des Getrinkekonzerns etc.

4.1.2 Zusatzinformation

Dieses Fallbeispiel kann als klassisches Exempel dafiir
dienen, dass viele Themen in unserem Unterrichtsge-
genstand zumindest eine gesellschaftliche, 6konomi-
sche und riumliche Dimension aufweisen. Jedes Kind
kennt aus der eigenen Lebens- und Erfahrungswelt
Orangensaft, weif8 jedoch kaum tiber die Produkti-
onsbedingungen Bescheid. Fokussiert man auf die
Dimension der 6konomischen Bildung, wird schnell
deutlich, dass man mit ,verkiirzte[n] Lehrbuchdar-
stellungen der Betriebs- und Volkswirtschaftslehre®
(Sitte 2001, 545) dieses Thema des bitteren Preises
fur billige Orangensifte und der modernen Sklaverei
rasch an die Grenzen der inhaltlichen ErschliefSung
und Komplexitit stof$t. Hier eignet sich viel mehr
der lebensweltorientierte soziodkonomische Ansatz
der 6konomischen Bildung: Erstens sind mehrere An-
satzpunkte aus dem Alltag, wie er selbst erlebt bzw.
medial vermittelt wird, erkennbar: Einkaufen im Su-
permarkt, Migration, ,geniissliches Genieflen® etc.
Zweitens treten in diesem Fallbeispiel die vier Hand-
lungsebenen der lebensweltorientierten  soziodko-
nomischen Bildung (Fridrich 2013b, 2) klar zutage:
der Bedarf an Giitern als Thema der Haushalts- und
Konsumékonomie, die Arbeitssituation im informel-
len Sektor im Bereich der Arbeitsdkonomie sowie die
okonomisch-gesellschaftlichen Verflechtungen und
Abhingigkeiten entlang der Wertschopfungskette
in der Gesellschaftsokonomie. Drittens wird bei der
Bearbeitung des Mystery deutlich, dass 6konomische
Aspekte und Prozesse untrennbar in gesellschaftli-
che eingebettet sind und das eine nicht isoliert vom
anderen betrachtet werden kann. Viertens stellt eine
lebensweltorientierte soziodkonomische Bildung ,die
Lernenden mit ihrem Subjektivitdts-Sozialitits-Kon-
nex ins Zentrum® (Famulla 2014, 405) und versteht
die lernenden Menschen als kulturell geprigte und
sozial eingebettete Akteurinnen und Akteure (Hedtke
2014, 112).

Als wesentlicher Aspekt muss die geschlechtsspezifi-
sche Selektion auf dem in diesem Fallbeispiel darge-
stellten Sektor des Arbeitsmarktes erliutert werden,
weswegen in diesem Beitrag korrekt nur von minn-
lichen Arbeitern auf den Orangenplantagen gespro-
chen wird. Dazu die Ethnologin, Diana Reiners,
die umfassende Recherchen durchgefiihrt hat, in ei-
nem Interview: ,Es findet eine gender- und arbeits-
marktspezifische Selektion statt. Die Minner arbeiten
auf Gemiise- und Obstplantagen im Siiden Italiens.
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Frauen kommen eher in norditalienische Fliicht-
lingslager. In den grofSen Stidten gibt es fiir sie Ar-
beitsplitze in der Reinigung oder Altenpflege. Und
viele Frauen landen auch in der Prostitution® (Schilly
2015, O2). Kritisch ist daher fiir die folgende unter-
richtspraktische Aufarbeitung anzumerken, dass sich
Schiiler generell eher fiir dieses Fallbeispiel identifizie-
ren, als Schiilerinnen.

4.1.3 Ubergeordnete Vermittlungsabsichten

In einem Perspektivenwechsel werden zentrale As-
pekte des Lebens und Wirtschaftens im informellen
Sektor aus der Sicht eines Migranten sowie aus der
Sichtweise anderer Beteiligten analysiert.

Dadurch, dass im Mystery agierende Menschen im
Zentrum stehen und nicht anonyme Strukturen oder
Prozesse, wird soziales Handeln als bedeutende Kate-
gorie erfahrbar gemacht, denn handlungsfihig sind
immer nur Menschen, nicht Institutionen, Unterneh-
men etc.

Es wird erkennbar, dass hinter menschlichem Han-
deln oft Interessen stehen und dieses Handeln von un-
terschiedlichen Machtausprigungen gekennzeichnet
ist, wodurch Strukturen oder Prozesse von verschie-
denen Akteurinnen und Akteuren mehr oder weniger
stark beeinflusst werden kénnen.

Durch die Verkniipfung von verschiedenen Hand-
lungsstringen wird in einem kleinen Ausschnitt ein
wenig von der Komplexitit ersichtlich, mit denen an-
scheinend nicht in Beziehung stehende, raumlich weit
entfernte Aspekte zusammenhingen, womit Globali-
sierung zumindest ansatzweise verstindlich werden
kann als ,[...] eine Intensivierung weltweiter sozia-
ler Beziehungen, durch die entfernte Orte in solcher
Weise miteinander verbunden werden, dass Ereignisse
an einem Ort durch Vorginge geprigt werden, die
sich an einem viele Kilometer entfernten Ort abspie-
len, und umgekehrt“ (Giddens 1995, 85). Eine etwas
allgemeinere, im grundlegenden Sinn ihnliche und
aktuellere, jedoch die Ebene der Akteurinnen und
Akteure abstrahierende Definition bezeichnet Glo-
balisierung als ,zutiefst widerspriichliches Phinomen
unserer Gegenwart, das zugleich weltumspannende
Verbindungen hervorbringt und auch neue Trennli-
nien. Im Zentrum dieses Prozessgefiiges der Globa-
lisierung stehen zunehmende grenziiberschreitende
Verflechtungen in Produktion, Handel, Kapital und
Information® (Miiller-Mahn 2011, 764).

4.1.4 Fiir das Mystery verwendete Informationen

Asit auf der Flucht von Ghana nach Italien: Reiners &
Reckinger o. J.

C. Fridrich

Uberfahrt bzw. Flucht iiber das Mittelmeer: Kle-
ment 2013, Der Standard 17.4.2015

Interview mit der Ethnologin Diana Reiners iiber
die sklavenihnlichen Arbeitsbedingungen von Mig-
ranten in Kalabrien: Schilly 2015

4.1.5 Dauer

Einfithrung, Durchfithrung und Prisentation ca. eine
Unterrichtsstunde, Reflexion max. eine Stunde (Fol-
gestunde).

4.1.6 Eignung
Ab Schulstufe 8.

4.1.7 Maglichkeit weiterer Behandlung damit
verbundener Themen im Unterricht

e Armut in Osterreich sowie andere Griinde fiir die
Suche nach Billigangeboten des Handels

*  Migration, Ursachen, Anlisse und Routen von
Migration on die EU

*  Zur Situation von Migrantinnen und Migranten
in Osterreich

e Das Mittelmeer als ,, Wassergraben® der EU

* Regionale und globale Disparititen

e Aktuelle Sklaverei weltweit

e Informeller Sektor

* etc.

4.2 Ablauf

Es empfiehlt sich, beim Einsatz dieses Mystery so wie

in Kapitel 3 beschrieben vorzugehen. Etwas leichter

wird das Mystery im Sinne der Binnendifferenzierung
zu bearbeiten sein, wenn die sechs Zusatzkirtchen
unter der gestrichelten Linie weggelassen werden.

In der Prisentationsphase sind folgende Antworten
als Erwartungshorizont auf die Leitfrage , Warum lebt

Asit in einem Slum in Europa? denkbar.

a) Vordergriindige Antwortmoglichkeiten:

e Asit hat sein gesamtes erspartes Geld fiir die
Flucht vor dem Krieg von Libyen nach Italien
ausgegeben. Er muss auf der Orangenplantage
erst Geld fiir ein besseres Zuhause verdienen.

*  Asit ist von Afrika nach Europa gefliichtet, hat
keine Freunde oder Verwandte, die ihn aufneh-
men und muss, wie so viele Menschen, in sehr
schlechten Unterkiinften leben.

b) Antwortmdéglichkeiten, bei denen Abhingigkeiten

thematisiert werden:

¢ Weil die Konsumentinnen Konsumenten bei uns
billigen Orangensaft fordern, miissen die Oran-
gen billig geerntet werden.
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Abb. 4: Textnahes Wirkungsgefiige

e Alle Firmen wollen Gewinne machen und kaufen
daher méglichst billig ihre Ausgangsstoffe ein.

¢) Tieferliegende Antwortméglichkeit:

* Das Streben nach Gewinnmaximierung von Ver-
antwortlichen auf allen Stufen der Wertschop-
fungskette (landwirtschaftliche Produktion -
GrofShandel — Verarbeitung — Einzelhandel) fiihrt
neben Gewinnerwartungen von Aktionidrinnen
und Aktioniren und der Forderung von niedrigen
Preisen auf der Seite der Konsumentinnen und
Konsumenten zu einem Preisdruck, der bis an die
Arbeitskrifte an den ,unteren Rindern® der sozi-
alen Hierarchie in Form von minimalen Léhnen
meist im informellen Sektor weitergegeben wird.
Durch diese duflerst geringen Lohne haben Ar-
beiter auf den Orangenplantagen nach Abzug der
Ausgaben fiir ihre Grundbediirfnisse nur geringe
Chancen, ausreichend Geld zu sparen, um dem
Leben im Slum zu entkommen und parallel dazu
eine bessere Arbeit zu finden, was wiederum zu
einer dauerhaft geringen Entlohnung fithrt und
ihre schlechte Position als Billigarbeitskrifte in
einem wenig fairen System festigt. Zusatz: Wih-
rend der Preisdruck von verschiedenen, auch ho-
hen Ebenen in der Wertschopfungskette bis zur
Sletzten Arbeitskraft® weitergeleitet wird, ist die
Arbeitssituation von Menschen am unteren Ende
der Gesellschaft nur ein marginales Thema, das

kaum im Fokus von Bemiihungen fiir supranati-

onale Organisationen wie zum Beispiel EU und
WTO steht.

Ein nahe an den Infokirtchen orientiertes Wirkungs-
geflige (siche Abb. 4) kann folgendermaflen aussehen,
wobei — wie bereits mehrmals betont — allerdings auch
andere Losungen und Anordnungen denkbar und
moglich sind.

4.3 Material

Als Einstieg eignen sich zum Beispiel ein Infoblatt
(siche unten), das ausgeteilt oder an die Wand proji-
ziert wird oder ein rund dreiminiitiger Kurzfilm mit
dem Titel ,,Bitter Oranges — African Migrant Workers
in Calabria® (http://bitter-oranges.com).

Die Infokirtchen fiir die Gruppenarbeit sind bei
den Arbeitsmaterialien. Es ist empfehlenswert, diese
auf stirkeres, farbiges Papier zu kopieren, vorher zu
zerschneiden und in ein Kuvert zu geben, auf der die
Leitfrage geschrieben steht ,,Warum lebt Asit in einem
Slum in Europa?*

GW-UNrerricHT 140 (4/2015), 50-62 59



5 Literatur

Anderson, L.W. & D.R. Krathwohl (Hrsg.) (2001): A Ta-
xonomy for Learning, Teaching, and Assessing. A revisi-
on of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives. New
York et al.: Longman.

Applis, S. (2014): Global Learning in a Geography Course
Using the Mystery Method as an Approach to Complex
Issues. In: Review of International Geographical Educa-
tion Online, RIGEO 4 (1), 58-70. http://www.rigeo.
org/vol4nol/Numberlspring/RIGEO-V4-N1-4.pdf
(10.08.2015).

Englehart, M.D., E.J. Furst, W.H. Hill & D.R. Krathwohl
(1956): The Taxonomy of Educational Objectives, The
Classification of Educational Goals, Handbook I: Cogni-
tive Domain. New York: David McKay.

BMBF - Bundesministerium fiir Bildung und Frauen (Hrsg.)
(2012): Geografie und Wirtschaftskunde. Richtlinien und
Beispiele fiir Themenpool und Priifungsaufgaben. Wien:
BMBE  https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/ba/
reifepruefung_ahs_lfgw_22201.pdf (13.08.2015).

Coen, A. & H. Wenz (2012): Palmél aus Kolumbien. Ein
gestuftes Mystery. In: Praxis Geographie extra. Mystery —
Geographische Fallbeispiele entschliisseln, 38—43.

Dawson, G. (0. J.): Abdul and Giles are farmers: How
are their lives connected? Web: http://www.sln.org.uk/
geography/Economic%?20activity.htm (10.08.2015).

Der Standard (17.04.2015): Binnen sechs Tagen 11.000
Fliichtlinge in Italien gelandet. Web: http://derstandard.
at/2000014411513/Drama-auf-Fluechtlingsboot-
Muslime-warfen-Christen-ins-Meer (17.08.2015).

Famulla, G.-E. (2014): Sozio-6konomische versus 6ko-
nomistische Bildung. In: Fischer, A. & B. Zurstrassen
(Hrsg.): Soziodkonomische Bildung. Bonn: Bundeszen-
trale fiir politische Bildung, 390-410.

Fridrich, Ch. (2010): Alltagsvorstellungen von Schiilern
und Konzeptwechsel im GW-Unterricht — Begriff, Be-
deutung, Forschungsschwerpunkte, Unterrichtsstrate-
gien. In: Mitteilungen der Osterreichischen Geographi-
schen Gesellschaft, Band 152. Wien: Osterreichische
Geographische Gesellschaft, 304-322.

Fridrich, Ch. (2011): Alltagsvorstellungen von Schiilern
und Erwachsenen im Vergleich. Weiterentwicklung von
Prikonzepten im GW-Unterricht. In: Mitteilungen der
Osterreichischen Geographischen ~Gesellschaft Band
153. Wien: Osterreichische Geographische Gesellschaft,
221-236.

Fridrich, Ch. (2013a): Durch den Kompetenzdschungel zu
einem empirie- und theoriebasierten Kompetenzmodell
fiir die 6konomische Bildung an der Sekundarstufe I. In:
Geo Graz 53, 4-9.

Fridrich, Ch. (2013b): Schaubilder zur Férderung der 6ko-
nomischen Bildung von jungen Menschen oder ,,Worte
trennen — Bilder verbinden®. In: Fridrich, Ch. (Hrsg.):
Das elektronische Wirtschafts-ABC, Serie A — EinBlick
in Wirtschaft und Gesellschaft. Grundlagen und Zusam-
menhinge, Teil Al: Privathaushalte und Unternehmen.
Wien: Osterreichisches Gesellschafts- und Wirtschafts-

museum, 1-4.

C. Fridrich

Funke, F. (2012): Hurra, der Nordpol taut! Goldgriber-
stimmung als Folge des Klimawandels. In: Praxis Geo-
graphie extra. Mystery — Geographische Fallbeispiele ent-
schliisseln, 44—48.

Giddens, A. (1995): Konsequenzen der Moderne. Frank-
furt a. M.: Suhrkamp.

Hattie, J. (2013): Lernen sichtbar machen. Uberarbeitete
deutschsprachige Ausgabe von ,,Visible Learning® besorgt
von Wolfgang Beywl und Klaus Zierer. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren.

Hedtke, R. (2014): Was ist soziookonomische Bildung? In:
Fischer, A. & B. Zurstrassen (Hrsg.): Sozioskonomische
Bildung. Bonn: Bundeszentrale fiir politische Bildung,
81-127.

Klement, R. (2013): 70 Meilen zum Paradies. Wien: Jung-
brunnen.

Leat, D. (1998): Thinking Through Geography. Cam-
bridge: Chris Kington Publishing.

Leat, D. (2001): Thinking Through Geography. Second
Edition. Cambridge: Chris Kington Publishing.

Leat, D. (2013): The history of Mysteries... http://
reflectivethinking.com/blog/?p=207 (10.08.2015).

Liesenberg, J. (2012): Warum ruft Opa Knut beim Makler
an? Verinderungen durch den Fremdenverkehram Beispiel
von Benidorm/Spanien. In: Praxis Geographie extra. Mys-
tery — Geographische Fallbeispiele entschliisseln, 9-13.

Menhennet, J. (o0.].): Why is Mrs Morgan of Hope Cottages
worried about her Bed and Breakfast business? htep://
www.sln.org.uk/geography/Economic%20activity.htm
(10.08.2015).

Miiller-Mahn, D. (2011): Globale Gegensitze. In: Gebhardyt,
H., R. Glaser, U. Radtke & P. Reuber (Hrsg.): Geogra-
phie. Physische Geographie und Humangeographie.
Heidelberg: Spektrum Akademischer Verlag, 763-775.

Reiners, D. & G. Reckinger (o. J.): Bootsfliichtling nach
Lampedusa. Unveréffentlichtes Manuskript.

Schilly, J. (2015): Der bittere Preis fiir billige Orangen im
Supermarke. In: Okostandard Mai 2015, O2.

Schuler, St. (2012): Denken lernen mit Mystery-Aufgaben.
In: Praxis Geographie extra. Mystery — Geographische
Fallbeispiele entschliisseln, 4-7.

Sitte, W. (2001): Wirtschaftserziehung. In: Sitte, W. & H.
Wohlschligl (Hrsg.): Beitriage zur Didaktik des ,,Geogra-
phie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts (= Materialien
zur Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde,
Band 16). Wien: Institut fiir Geographie und Regional-
forschung der Universitit Wien, 545-552.

Szymanski, M. (2008): Globales Lernen - das
Mpystery als Lernmethode fiir vernetztes Denken im
Geographieunterricht. Wissenschaftliche Arbeit im Fach
Didaktik der Geographie an der technischen Universitit
Dresden. http://www.qucosa.de/fileadmin/data/qucosa/
documents/95/1225123793657-9419.pdf (11.08.2015).

Vankan, L., G. Rohwer & St. Schuler (2007): Diercke
Methoden 1. Denken lernen mit Geographie. Braun-
schweig: Westermann.

Vankan, L., G. Rohwer & St. Schuler (2013): Diercke Me-
thoden 1. Denken lernen mit Geographie. 5. Auflage.
Braunschweig: Westermann..

60 GW-UNrerricHT 140 (4/2015), 50-62



Kompetenzorientiertes Lernen mit Mysterys

Mystery ,,Warum lebt Asit in einem Slum in Europa?

Leitfrage ,, Warum lebt Asit in einem Slum in Europa?“

Das vermuten wir am Anfang:

Asit" im Slum bei Rosarno /
Kalabrien (Bild: Carole Reckin-
ger ©)

Es gibt in diesem Slum keine
Stromversorgung, keine
Millabfuhr, keine ordentliche
Heizung und nur vier Sanitér-
container fir 500 Menschen.
Weiters wurden viele Zelte
aus Plastikplanen notdirftig
gebaut, die wenig Schutz vor
den starken Regenfdllen im
Winter bieten.

"Name geéndert; das abge-
druckte Foto zeigt einen anderen
Mitbewohner, um seine Anonymi-
tat zu wahren.

Unsere Lésung nach dem Mystery:

Wir vergleichen die erste mit der zweiten Antwort. Das haben wir durch das Mystery gelernt:

Das nehmen wir aus dem Mystery fir unseren Alltag mit:
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Schiler/innen — Arbeitsmaterialien

Kompetenzorientiertes Lernen mit Mysterys

Warum lebt Asit in einem Slum in Europa?

Asit ist 20 Jahre alt und
kommt aus Ghana.

Oma Kathi aus Linz muss
sparen und entscheidet
sich im Supermarkt fir den
billigsten Orangensaft.

Viele Aktiondrinnen/Akti-
ondre verkauften in den
letzten Wochen sehr viele
Aktien des Getrénkekon-
zerns Orange Press wegen
zu geringer Gewinne.

Der Vater von Asit ermordet
seine Mutter in Ghana nach
einem heftigen Streit und
lenkt den Mordverdacht auf
Asit.

Frau Beinhart ist Einkaufs-
leiterin der Supermarktkette
Pilliga.

Der Chef des Getranke-
konzerns Orange Press
schreit Herrn Stahl an: ,Wir
dirfen nur 16 Cent fir
einen Kilo Orangen zahlen!
Auf keinen Fall mehr!l”

Asit wird in Ghana von der
Polizei verfolgt und flich-
tet durch die Sahara nach
Libyen.

Frau Beinhart bestellt
50000 Packungen Oran-
gensaft zum billigst mégli-
chen Preis beim Getrénke-
konzern Orange Press.

Der Plantagenbesitzer An-
tonio bezahlt die Orangen-
pflocker nach vollen Oran-
genkisten. Fur eine 22 kg
schwere Kiste bekommt Asit
50 Cent.

Als wahrend des Krieges
in Libyen 2011 Bomben
fallen, muss Asit wieder
fliehen.

Herr Stahl schreibt an die
OrangengroBBhéndlerin
Brunetti: ,Sie haben jetzt
den besten Preis for Oran-
gen. Ich kaufe hiermit

3(|)0 000 kg for 16 Cent pro
Kilo.”

Asit lebt in einem selbst
gebauten Zelt aus Plastik-
teilen in einem Slum bei
Rosarno: ohne Strom, mit
nur vier Sanitdrcontainern

for 500 Ménner.

Asit Uberlebt die Flucht
nach ltalien in einem alten
Boot. Fur die Flucht hat er
alle seine Ersparnisse ver-
wendet.

Der Plantagenbesitzer An-
tonio verkauft die Kisten mit
Orangen an die Orangen-
groBBhéndlerin Brunetti.

Asit ist verzweifelt. Trotz
seiner sparsamen Lebens-
weise in Rosarno kann er
im Monat nur ungefahr
75 Euro sparen.

Nach einer genauen po-
lizeilichen Befragung und
einem Verfahren darf Asit
in ltalien bleiben.

Asit arbeitet hart auf den
Orangenplantagen bei
Rosarno in ltalien. Nur

an wenigen Tagen hat er
Arbeit.

Asit bekommt fir die mo-
hevolle Orangenernte bei
oft strémendem Regen nur
200 Euro pro Monat von
Plantagenbesitzer Antonio.

Zusatzkéartchen fir leistungsstéarkere Gruppen

Ingrid Schwarz von der
Sudwind-Agentur unterstitzt
die Aktion ,Bitter Oranges”
und fordert Pilliga auf, die
Arbeitsbedingungen auf
den Plantagen zu kontrol-
lieren.

Der Generaldirektor der
Welthandelsorganisation
WTO, Roberto Azevédo,
kampft weiter for das Ziel
des freien Welthandels —
auch fir Lebensmittel.

Im Mittelmeer sind im Jahre
2014 mehr als 3000 Men-
schen bei der sehr geféhrli-
chen Uberfahrt in Gberfoll-

ten Booten ertrunken.

Selina besucht gerne ihre
Oma Kathi und trinkt bei
ihr am liebsten Orangen-
saft.

EU-Vorschriften beziehen
sich auf die Qualitat von
Lebensmitteln, nicht aber
auf die Arbeitsbedingun-
gen, unter denen sie herge-
stellt wurden.

Als das véllig Oberfollte
Boot mit einem Motorscha-
den doch noch die Kiste
von Sizilien erreicht, bricht
Asit erschépft zusammen.
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