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BEDEUTUNG UND FORMULIERUNG VON LERNZIELEN IM GEOGRAPHIE- UND WIRT-
SCHAFTSKUNDE-UNTERRICHT

Wolfgang Sitte

1. Die Absicht des Artikels

Lernzielorientierter Unterricht beginnt sich immer sttrker éurchzusefzen (W. SITTE, 1978).

Das erfordert, dafl die damit beschaftigten Lehrer fihig sein mussen, sowohl vorgegebene Lern-
ziele auf ihre Qualitdt hin zu prufen als auch Lernziele selbst zu bestimmen und zu formulie-
ren. :

Dieser Artikel will dazu beitragen, besser mit Lenzielen umzugehen. Nach der Besch&ftigung
mit ihm sollte der Leser imstande sein, in der folgenden Zusammenstellung y

a) jene "Ziele" durchzustreichen, die nur Inhalte angeben,

b) alle Lernziele anzukreuzen, die operationalisiert sind,

c) Feinziele den Grobzielen zuzuordnen, von denen sie legitimiert werden,

d) das allein stehende Grobziel durch selbst formulierte Feinziele nsher zu konkretisieren.

I
]

‘A Fdhigkeit und Bereitschoft, spdter als kritischer Burger an Raumordnungsmafinahmen in
der eigenen Gemeinde mitzuwirken. “

B Auf einer Alpenvereinskarte die lawinensicherste Aufstiegsroute zu einem Schigipfel
eintragen kdnnen .

C Inein vorgegebenes‘ Geburtenraten-Sterberaten-Ablaufdiagramm die vier Phasen des
demographischen Zyklus einzeichnen kdnnen.

Der Schuler soll uber Entwicklungshilfe sprechen.

m O

Konsum=~ und Verkaufsverhal ten analysieren und beurteilen, um als kritischer Verbrau-
cher besser bestehen zu kdnnen.

Umwel tschutz

In der Loge sein, die vier Phasen des demographischen Zyklus den entsprechenden
soziodkonomischen Entwicklungsstufen begrindet zuzuordnen.

O‘l'l

I

Vertiefung und Erweiterung wirtschaoftskundlicher Kenninisse .

I Die Gefahren der winterlichen Bergwelt erkennen und Mafinahmen setzen, um ihnen
" zu begegnen.

J Mit Hilfe eines Flachenwidmungsplanes und einer Grundwasserkarte den optimalen
Standort fur eine Mulldeponie festlegen ksnnen.

K  Auf einer stummen Staatenkarte von Afrika Agypten identifizieren.

L Der Schuler soll von den Arbeitsbedingungen im Erzbergbau erfahren.

Nicht beabsichtigt ist, in diesem kurzen Artikel Uber Entscheidungskriterien und -kompetenzen
bei der Lernzielfindung zu diskutieren.

2. Umdenken von Stoffinhalfen.zu Qualifikationen

Traditionelle Lehrpliéne bestehen aus sehr vage gehaltenen Bildungsaufgaben und mehr oder
weniger umfangreichen Lehrstoff-Auflistungen . Lehrer bzw. Schulbuchautoren, die sich an sie
halten, stellen daher immer die Lehrinhalte in den Mittelpunkt ihrer Arbeit. Das fuhrt zwangs-
laufig zu verschiedenen Problemen wie Stoffuberburdung, willkurliche Auswahl der Inhalte
etc. Insbesondere aber wird bei einem solchen didaktischen Materialismus die auf den Schuler
auszurichtende Zielprdzisierung des Unterrichts vernachldssigt. Es bleibt urkiar, was der Schu-
ler mit den Stoffinhalten ksnnen, welche Qualifikationen er durch die Auseinandersetzung mit
ihnen erwerben soll.

Die Ende der 60er Jahre im deutschsprachigen Raum einsetzende Curriculumbewegung ISste hier
ein Umdenken aus und bewirkte eine Verlagerung des Unterrichts (und der Unterrichtsplanung)
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von der Inhaltsorientierung zur Zielorientierung, sodaB man heute von lernzielorientiertem
Unterricht spricht. Was damit gemeint ist, zeigte A. SCHULTZE (1979) an einem instruktiven
Beispiel . Vier Lehrer werden darin gefragt, werum sie Uber Entwicklungshilfe unterrichten
und was sie bei den Schillern damit erreichen wollen. Ihre fiktiven Antworten:

Lehrer. A findet den Lehrinhal t Entwicklungshilfe wirtschaftlich und politisch wichtig, daher
mussen ihn auch die Schuler lernen, d.h. ihn sich einprigen. Weitere Uberlegungen sind
uberflussig . :

Lehrer B meint, dafl man zum Verfolgen der Diskussion Uber Enhwicklungshilfe‘in den Massen-~
medien-die Kenninis bestimmter Begriffe benstigt, wie z.B die Unterscheidung zwischen Ent-
wicklungsland und Industrieland . Diese Fshigkeit sollen seine Schuler erwerben.

Lehrer C erklart, daB die Burger eines Staates, der Entwicklungshilfe-Politik betreibt, daruber
ein sachliches Urteil besitzen mussen. Er strebt daher im Unterricht an, daf3 seine Schuler die
Notwendigkeit von Entwicklungshilfe begriinden kénnen . -

Lehrer D schiieBlich ist der Ansicht, daB uber Entwicklungshilfe viel zu viel geredet wird. Er
will deshalb bei seinen Schulern vor allem die Bereitschaft wecken, fur Entwicklungshilfe auch
perssnliche Opfer auf sich zu nehmen.

Aus den AuBerungen von A geht nicht hervor, welche Absicht er bei seinem Unterricht ver-
folgt. Vielleicht bleibt sie ihm auch selbst verborgen. Er unterrichtet unreflektiert und ohne
genaue Zielvorstellungen. "Wer aber nicht weil, wohin er will, braucht sich nicht zu wun-
dern, wenn er ganz woanders ankommt" (R.F.MAGER, 1973).

Der Unterricht der Lehrer B, € und D orientierte sich an den Bedurfnissen der Schuler. Diese
sollen Qualifikationen (Fshigkeiten, Fertigkeiten, Einstellungen etc.) zur Bewiltigung kunf-
tiger Situationen ihres Lebens erwerben. Die Inhalte sind dabei nur (allerdings notwendige)
Vehikel, um das zu erreichen..

Wie man ferner an dem Beispiel sah, kann ein und derselbe Lehrinhalt mit recht unterschied-
lichen Zielvorstellungen verbunden werden. Im Zusammenhang mit deren Festlegung und Recht-
fertigung waren die drei Lehrer zum kritischen Uberdenken ihrer Absichten gezwungen. Die
Prézisierung und Legitimierung machte ihre Zielentscheidungen auch fur AuBenstehende durch-

schaubar. Das erleichtert wesentlich die Diskussion daruber, was unser Fach den Heranwachsen-

den vermitteln soll.

Ein auf Qualifikationen aufgebauter Unterricht wird Schuler, weil er ihnen plausibel macht,
was sie mit dem zu Lernenden anfangen kinnen, besser motivieren und ist gleichzeitig auch
ein erster Schritt aus der Problematik der vielbeklagten Stoffulle heraus.

.3. Lernziele

Wenn man Qualifikationen anstrebt, kann man die Unterrichtsabsichten nicht mehr allein mit
Inhal tsangaben deklarieren. Es muB vielmehr angegeben werden, was der Schuler mit dem In=-
halt (Stoff) nach Beendigung des Lernprozesses tun soll. Dies erreicht man am besten dadurch,
daBl man Aussagen Uber das Verhalten des Schulers, uber beobachtbare Aktivitdten, macht.
Fur diese Art der Zielformulierung in Form der Beschreibung des erwiinschten (geplanten) End-
verhaltens des Schulers burgerte sich in den letzten Jahren der Begriff Lernziel ein. Weil es
sich um Verhal tenstiuerungen des Lernenden handelt, wird dieser Begriff dem oft synonym ge-
brauchten Terminus Lehrziel vorgezogen.

Lernziele mUssen zumindest zwei Hauptbestandteile aufweisen. Der erste wird haufig als Ver-
haltens-, der zweite als Inhaltskomponente bezeichnet. L&t man jene weg, dann wird nicht
des angestrebte Ktnnen formuliert, sondern nur der Lehrstoff genannt.

INHALTSKOMPONENTE VERHALTENSKOMPONENTE
............. % | beschreiben
Die Infrastruktur | s y [ arfieren
eines Wohngebietes [~ =il e | bewerten
Treeseey | verbessern

Die dem Inhaltsteil des zitierten Lernzielbeispiels al ternativ beigefugten vier beobachtbaren
VerhaltensduBBerungen verlangen unterschiedliche Fahigkeiten. Ein Unterricht, der sie zu ver=
mitteln sucht, muB das berucksichtigen und sich darauf methodisch einstellen, indem er mit
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den entsprechenden Ablaufstrukturen und den geeigneten Aktions-, Sozialformen sowie Me-
dien darauf hinarbeitet. Eindeutigkeit in der Zielsetzung ist aber auch die notwendige Vor=
aussetzung fur eine verldliche Diagnose des Lernfortschrittes (Leistungsfeststellung) und fur
die Kontrolle der Unterrichtseffizienz (Evaluation), die wiederum die Bedingung fur jede Ver-
besserung des Unterrichts ist. Nicht fur alle Lernziele kann man das durch den Unterricht be-
dingte Verhalten der Schiler unmittelbar festlegen. Aus diesem Grund umschreibt man die
(angestrebte) kunftige Verwirklichung von Verhal tensweisen mit Lern- (Verhal tens-)disposi-
tionen und verwendet dabei Wérter wie Kennmis, Fiahigkeit, Bereitschaft etc. Damit deter-
miniert man gewissermaflen die Voraussetzungen von VerhaltenséuBerungen. Zielsetzungen,
die in dieser Art formuliert sind, mussen dann fur die unterrichtspraktische Arbeit unbedingt
"kleingearbeitet" werden, d.h. weiter konkretisiert und préizisiert. Man achte aber gerade
bei solchen Zielsetzungen, ob hinter ihnen wirklich Qualifikationen des Lernenden stehen
und lasse sich nicht durch die eventuell vorgesetzte Floskel "Der Schiler soll ..." tauschen,
dafl doch nur eine verschleierte Inhattsangabe vorliegt, wie das anschlieBende Beispiel zeigt:
Der Schiler soll Kenniis tiber Entwicklungshilfe haben .

4. Operationalisierung von Lernzielen

Wenn Lernziele so prazis formuliert sind, dafl sie einen miglichst hohen Grad an Eindeutigkeit
und Konkretheit aufweisen und damit Alternativen praktisch ausschliefien, spricht man von
operationalisierten Lernzielen,

e Als erster Schritt einer solchen Zielformulierung muB8 das Endverhalten des Schilers so exakt
wie mdglich benannt werden.

e Zum zweiten soll (wenigstens annshernd) festgehal ten werden, unter welchen Bedingungen
das gewiinschte Verhalten zum Ausdruck gebracht wird.

e Die in der Literatur als drittes Kriterium genannte Festlegung des Bewertungsmaf3stabes fur
die Leistungsbeurteilung wird in der Schulpraxis gewshnlich weggelassen.

Operationalisierte Lernziele enthalten demnach im allgemeinen drei Hauptbestandteile: den
Verhaltensteil, den Bedingungsteil und den Inhaltsteil .

INHAL TSKOMPONENTE BEDINGUNG SKOMPONENTE VERHALTENSKOMP ONENTE

a) Ein Walter“sches Klima-
diagramm

aufgrund vorgegebener Daten  konstruieren

b) Aktiv- und Passivraume

mit Hilfe einer Karte der Wan- festlegen
O sterreichs

derungsbilanz und einer Karte
des Gemeindesteveraufkommens

c) Die Liquiditdt eines Un- anhand seiner Bilanz beurteilen

ternehmens

d) Die Umweltbelastung
einer Industriegemeinde

durch Auswertung von Falsch-

analysieren
farben-Aufnahmen

auf-einer Weltkarte ein-
zeichnen

e) Die kurzeste Flugroute  unter Verwendung eines Glo-
zwischen New York und  busses
Bombay

f) Arbeitsginge beim Reis-

anbau

in zeitlicher Reihenfolge aufzihlen und beschreiben

g) Gleiche Satellitenauf- --
nahmen und Wetterkarten

einander zuordnen

h) Die Bezeichnungen der
Hohenstufen eines tropi-
schen Gebirges

i) Die Standortfaktoren

in ein vorgezeichnetes Profil eintragen

bei einer Betriebsbesichtigung  selbst herausfinden und

eines Zellulosewerkes erkldren
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Die Beispiele wollen vor allem folgendes deutlich machen:

e Eine wesentliche Voraussetzung fur die exakte Benennung des Endverhaltens ist die richti-
ge Auswahl des Tatigkeitswortes. Formulierungen mit "beschreiben, aufzéhlen, zuordnen,
konstruieren, einzeichnen etc." sind prdziser und damit besser als solche mit "verstehen,
begreifen, erfahren, kennen, wissen etc.".

e Auch fur den inhaltlichen Teil eines operationalisierten Lernzieles gilt die Forderung nach
mdglichst groBer Eindeutigkeit. Daher nicht "die Hshenstufen eines tropischen Gebirges...",

sondern "die Bezeichnungen der Hohenstufen ...", nicht "ein Klimadiagramm ...", son-
dern "ein Walter“sches Klimadiagramm ...", nicht "die Flugroute ...", sondern "die kir-
zeste ..." usw.

e Bei den Bedingungskomponenten gibt man meist die Medien an (Ausnahmen f, g und i). Da-
durch wird die Zielformulierung weiter prizisiert und gleichzeitig handlungsorientierter
(operativer) Unterricht erleichtert.

e Es ist nicht notwendig, die ermidende Formel "Der Schiler soll .... kénnen" zu schreiben.
Lernziele beziehen sich immer auf Lernende und missen, wenn sie operationalisiert sind,
stets ein beobachtbares Endverhal ten ausdriicken.

e Sicher stimmt es, daf3 es oft sehr schwierig ist, bestimmte Zielsetzungen zu operationalisie~
ren. Wie man aber auch an den wenigen Beispielen erkennen kann, fordern die dort formu-
lierten Lernziele nicht nur Verhal tensiduBlerungen auf der Ebene der Reproduktion (z.B.: h,
f, a, e), sondern auch in Bereichen htherer intellektueller Fshigkeiten (z.B.: ¢, g, i).

Es soll jedoch nicht verschwiegen werden, dal3 beim Operationalisieren von Lernzielen die
Gefahr einer Reduktion des Lernprozesses besteht. lhr kann durch die Verwendung von Ver-
hal tensausdricken mittlerer Eindeutigkeit (z.B.: d) teilweise begegriet werden .

5. Lernzieleinteilungen

Die Vielzahl von Lernzielen verlangt nach bestimmten Ordnungssystemen. Ein einfaches, ge~-
wissermaBen horizontales Klassifikationsschema unterscheidet kognitive, psychomotorische
(diese werden von Geographiedidaktikern oft als instrumentale bezeichnet) und affektive Lern-
ziele.

Kognitive Lernziele beziehen sich auf Denken, Wissen, Probleml&sen, auf Kenntnisse und in-
tellektuelle Fahigkeiten. Psychomotorische Lernziele beziehen sich ouf manipulative und mo=
torische Fertigkeiten des Schulers. Affektive Lernziele beziehen sich auf die Vertinderung von
Interessenslagen, ouf die Bereitschaft, etwas zu tun oder zu denken, auf Einstellungen und
Werte, ouf die Entwicklung dauerhafter Werthal tungen (Zielsetzung des Lehrers D).

Im unterrichtspraktischen Alltag werden meist nur kognitive Lernziele angegeben. Das auf
Schwierigkeiten bei der Operationalisierung zurickgehende Fehlen der offektiven Lernziele
sollte nicht abschrecken, diese auch einzuplanen. Eine Unterscheidung zwischen kognitiven

+ und instrumentalen ist nicht zu empfehlen. Konn man themat. Karten interpretieren, ohnedie Le-
gende lesen zu kénnen? A. SCHULTZE hat v&llig recht, wenn er immer wieder betont, daf3
die sogenannten instrumentalen eigentlich zu den kognitiven Lernzielen gehsren, und daf3 die
falsche Abtrennung nur das Umdenken von den Inhalten des Unterrichts zu den Qualifikationen
der Schuler erschwert.

Weit verbreitet ist ein anderes Einteilungsschema, das die Komplexitit der Ziele im Bereich
der kognitiven Dimension analysiert und systematisiert. Die von BLOOM u.a. entwickelte
"Taxonomy of Educational Objectives (abgekirzt: TEQ |)" faBt die Lernziele unter Begriffen
zusammen, die kein direkt beobachtbares Verhalten reprdsentieren, sondern psychische Dispo-
sitionen und Prozesse bezeichnen. Sie sind Annchmen Uber die dem beobachtbaren Verhalten
zugrunde |iegenden psychischen Vorgdnge.

Im folgenden wird versucht, die 6 Hauptklassen der BLOOM schen Taxonomie auf der linken
Spalte kurz zu charakterisieren. Auf der rechten Spalte werden dazu in Anlehnung an

HAUBRICH (1977) geographische Beispiele gebracht.

1. WISSEN

Reproduktion gelernter Information im
Sinne von Erinnern

Das BNP definieren; wissen,
wie ein Kartogramm entsteht
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2. VERSTEHEN

Fghigkeit, Mitteilungen auch durch
Symbole zu verstehen, Zusammenhénge
interpretieren und daraus Folgerungen
ziehen

3. ANWENDUNG

Fahigkeit, Methoden und Theorien in
konkreten Situationen anwenden zu
konnen. Der Schiler mu3 selbst finden,
welche zur Losung verwendbar sind.

4. ANALYSE

Kartenzeichen Ubersetzen; den Zusammen- K
hang zwischen Wirtschaftsentwicklung und
Bevslkerungsmobilitit erkldren; raumliche
Trends prognostizieren.

Aus der Schneebeschaffenheit,den Wetter-
bedingungen und dem Relief auf Lawinen-
gefahr schlieBen. |

S
Fahigkeit zur Zerlegung von Informa- Ein geodkologisches System erfassen.
tionen und Problemen in Elemente, um

ihre Beziehungen zu bestimmen.

5. SYNTHESE

Fahigkeit, aus einzelnen Elementen durch| Unter neuartigen Gegebenheiten und Vor-
Ordnen, Kombinieren,Generalisieren aussetzungen den besten Standort fur eine
und Abstrahieren etwas Neues zu gewin- | Einrichtung finden. '
nen.

6. BEWERTUNG

Fahigkeit zur Bewertung nach innerer
Evidenz (Widerspruchsfreiheit, Ange-
messenheit ...) und aufgrund duBerer
Kriterien.

|

|

|
Meinungs&uBBerungen in Massenmedien |
Uber Raum= und Wirtschaftswertungen |
kritisch hinterfragen. :
Planungsziele bewerten.

Man versuche, die in Lernziele umformulierten Unterrichtsabsichten des traditioneilen GW-
Unterrichts in diese BLOOM“sche Taxonomie einzuordnen! Vielleicht wird man dann festste! - i
len, wie schwierig das Erreichen hsherer kognitiver Niveaus im Rahmen des alten, ldnder-
kundlich orientierten Lehrplans ist. Und mon wird erkennen, daB viele Eltern nicht so unrecht ‘
haben, wenn sie uns erkldren, da8 Geographie doch nur ein Lerngegenstand ist. Wollen wir |
wirklich so anspruchslos bleiben ? Hat ein Gegenstand, der nur reproduzierbares Faktenwissen |
anbietet, in einer Industriegesellschaft, die dem Ende des 2. Johrtausends entgegengeht, uber-

haupt noch Berechtigung in der Schule? Das sind so einige Gedanken, die auch der Praktiker

bekommen sollte, wenn er sich mit scheinbar so theoretischen Fragen wie kognitiven Lernziel -
taxonomien beschdftigt.

Zum Eingewshnen kénnte man auch eine einfachere Einteilung verwenden, wie sie POSCH-
SCHNEIDER-MANN (1977) vorschlagen:

NIVEAU
I. Fragen beantworten

INTENDIERTE FAHIGKEIT DES SCHULERS

Wissen reproduzieren

1. Aufgaben l&sen Wissen anwenden

1. Probleme bewdltigen Wissen selbst produzieren, d.h. zu selbstindigen Losungs-

wegen und -methoden gelangen

Zuletzt soll noch auf ein viertes Einteilungsschema aufmerksam gemacht werden. Es wurde von
Ch. MOLLER (1969) vorgelegt und ist hierarchisch aufgebaut, d.h. jede ranghthere Beschrei-

bung von Zielen schlieBt immer die rangniedrigeren ein. Unterscheidungskriterium ist der Grad ‘
der Eindeutigkeit und Konkretisierung. An der Spitze der Lernzielpyramide stehen die Richt-

ziele. Sie befinden sich auBlerhalb der Ficher, arbeiten mit umfassenden und unspezifischen

Begriffen. Die darunter folgenden Grobziele zeigen bereits vage Endverhal tensbeschreibungen.

Den hschsten Grad on Eindeutigkeit und Prazision weisen schlieBlich die Feinziele auf, die

voll operationalisiert sind. J. BIRKENHAUER (1972) hat ouf dieser Basis eine Lernzielhierar-

chie vorgeschlagen, die im geographischen Bereich weite Anwendung findet. An der Spitze

stehen auch hier die Uberfachlichen Richtziele, darunter folgen die fachbestimmten Hauptiern-
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Unterricht beteiligen sollen. Lernzielorientierter Unterricht ist schlieBlich die Grundbedin-
gung fur VerbesserungsmaBinahmen, denn er objektiviert weitgehend die Effizienzfeststellung .
Der in der Praxis stehende Lehrer soll Lernzielentscheidungen nicht Lehrplankommissionen
Uberlassen, sondern selbst dabei mitwirken. Dazu gehsrt, daf3 er bei der Planung seiner Unter-
richtseinheiten damit anfdangt, 2 bis 3 Ubergeordnete Ziele fur jede Stunde setzt, Uber ihre
Rechtfertigung zumindest nachdenkt und daf} er jedes dieser Ubergeordneten Ziele (etwa auf
dem Niveau von Grob- oder Teilzielen) vielleicht mit 3 bis 4 operationalisierten Feinzielen
konkretisiert. Das wdre fur den Anfang schon ein wichtiger Schritt weiter !

ziele und in weiterer Auffacherung und Unterordnung Teillernziele und (operationalisierte)
Feinlernziele.

LERNZIELKONTINUUM
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Die Grafik zeigt ein darauf cufgebautes sogenanntes Lernzielkontinuum, das von sehr allge-
meinen zu immer konkreteren Zielformulierungen reicht. Ein derartiges Schaubild schafft zwar
einen guten Uberblick Uber eine Menge von Lernzielen, die sich hinsichtlich ihres Abstrak-
tionsniveaus unterscheiden, man mul3 aber bedenken, dafl die senkrechten Trennungsstriche
der Gruppen durch Ubereinkunft zustandekommen und dafl die Unterschiede zwischen den
Gruppen flieBend sind. Vor allem aber muB3 man sich klar daruber sein, dafl es nicht moéglich
ist, wie von manchen zuerst angenommen, durch streng logische Ableitung von allgemeinen 2
Zielen zu konkreten, von Richt- zu Feinzielen, zu gelangen. Das bedeutet, dafl man sich
auf die Legitimationsausstrahlung der Ubergeordneten nicht allein verlassen kann. Man wird
auch bei niedrigen Lernzielniveaus immer wieder teilweise neue Entscheidungen bei den In-
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6. SchluBlbemerkungen

Die knappe Ubersicht bemihte sich, einige wichtige Punkte der Lernzieldiskussion mit Blick
auf die Praxis anzuschneiden. Lernzielorientierter Unterricht ist notwendig, wenn wir von
einem Unterricht, der bisher sein Gewicht auf die Vermittlung von Wissensinhaiten legte, zu
einem Unterricht kommen wollen, der auf die Vermittlung von Qualifikationen zur Bewdlti=-
gung von Lebenssituationen ausgerichtet ist. Lernzielorientierter Unterricht ist auch erforder-
lich, wenn wir einen Unterricht entwickeln wollen, bei dem sich die Schuler selbst aktiv am
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