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Liebe Leser!

IP GW-UNTERRICHT 18/1984 haben wir den Entwurf eines neuen GW-Lehrplanes
fur die Schulen der Zehn- bis Vierzehnjdhrigen vorgestellt. Ende September endet
da"s of?izielle Begutachtungsverfahren, und wenige Wochen spdter werden die Lehr-
plane in ihrer endgiiltigen Fassung verdffentlicht. Wir werden dann wissen, wo—
nach wir uns in den ndchsten Jahren in unserer Unterrichtsarbeit zu orient,ieren
haben, wir werden sehen, ob es in unserem Unterrichtsgegenstand - wie im Ent-
wgrf vorgesehen - zu grundlegenden Anderungen kommen wird, die einen zeitge-
médBen GW-Unterricht zulassen und fordern. W. Sitte, selbst Mitglied der Lehgr—
planarbeitsgruppe fiir GW, setzt sich in seinem Beitrag Uberlegungen zur bevor-
stehenden Lehrplanreform, 2. Teil: Die Grundkonzeption des Lehrplanentwurfes
1984 mit dem neuen Lehrplan auseinander.

.Computetreinsatz auch in den allgemeinbildenden Schulen? Zu dieser Frage gab es
im heurigen Friihjahr Stellungnahmen von verschiedenen Seiten, die schlieglich in
der Ankiindigung des Unterrichtsministers H. Zilk gipfelten, auch in der AHS-
Oberstgfe elektronische Rechner einzusetzen. Was bedeutet das fiir den GW~
Unterrlch.t? K. Trinko geht darauf in Computerunterstiitzter Unterricht in der
Qeograghle ein, und H. Wagner und J. Weill beschreiben ein konkretes Untof—
richtsmodell fiir die Sekundarstufe II: Der beste Standort eines Stahlwerks:.

E-in Beispiel fiir eine sinnvolle Verbindung von Film und Arbeitsbuch im Unter-
richt zeigt Ch. Sitte in Medienverbund am Beispiel des Themas 'Der Basar von
Isfahan'. Der Ausschnitt aus dem neuen Arbeitsbuch ""Gesellschaft in Wirtschaft
und Raum" fiir HAK/HAS bzw. AHS-Oberstufe wurde vom Bohmann-Verlag, Wien
zur Verfiligung gestellt. e ,
F‘ur die Sekundarstufe I haben wir diesmal drei Beispiel a i
Pddagogischen Arbeitsstelle der Wiener Berufsschulgn ejaarl;)igiixav?ttr’d::le' \V]Vc:f].'f(eiir
und Hunger, Wahrung - Wihrungspolitik, Osterreich und die Weltwirtschait.

Materia.lien haben wir diesmal zu folgenden Themen zusammengestellt: Ubernach-
tungen im Fremdenverk_ehrsjahr 1982/83, Selbstversorgungsgrad, China. Unsere
gohe;bell;%e - auch diesmal wieder von dem kartographischen Verlag Freytag &
erndt und der Zentralsparkasse zur Verfiigung pestellt — bri i Bi

Weizenanbau in Kanada. sre s siagirmel Biidenzum
D'as Eludson—'-In.stitut wurde durch die Zentralsparkasse angeregt, eine Studie lber
cll'le langfarfrlst}gen Aussichten der Osterreichischen Wirtschaft zu erstellen. In
Osterreichs wirtschaftliche Zukunft in den achtziger Jahren werden die wesentli-
chen Zukunftsperspektiven zusammengefallt. In einem weiteren Beitrag, der aus
dem Haus stammt, dem das Erscheinen von GW-UNTERRICHT zu verdanken ist

’

wird das Zahlungsmittel der EG vorgestellt: Die europdische Wihrungseinheit - ECU

In einem weiteren Fachaufsatz untersucht W. S i i

) ' . . Dauer, wie es um die von der Repie-
rtmhg der siidafrikanischen Republik vielpropagierte Reform der Apartheid wirk%ich
steht. »
Grunds'aitzliche.Gedanken zur Bedeutung von Exkursionen im Rahmen der Ausbildung
falt A. Ber?n in seinem Bericht Die Auslandsexkursion im Rahmen des Studiums
GW an der Pidagogischen Akademie des Bundes in Karnten zusammen.

Difa Besprechung von Neuerscheinungen, Tagungsberichte und der Zeitschriften-
spiegel runden auch dieses Heft von GWN-UNTERRICHT ab.

Wir wiinschen viel Erfolg im noch jungen Schuljahr

die Herausgeber
und ihre Mitarbeiter

Wien, im September 1984

1984
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UBERLEGUNGEN ZUR BEVORSTEHENDEN LEHRPLANREFORM
2. Teil: Die Grundkonzeption des Lehrplanentwurfes 1984 (1)

Wolfgang Sitte Ein Gesellschaftssystem, das den einzelnen immer wieder aufruft, Uber politische,
wirtschaftliche, gesellschaftliche und rdumliche Fragen, Pléne und MaBnahmen mit-
zuentscheiden, ist auch verpflichtet, daflir zu sorgen, daB jeder darauf vorbereitet |

wird, solche Entscheidungen mdglichst vernunftm#Big zu treffen. [

Zur Entstehung des Entwurfes

Dieser Aufsatz schlieBt an meinen Beitrag in GN-UNTERRICHT Nr. 13 an (2). Dort wurde
die Grundkonzeption der GW-Lehrplidne von 1963 (3) bzw. 1967 (4) dargelegt und ausfiihrlich
erliutert, warum sie nicht mehr zeitgemidB ist. Seither sind zwei Jahre vergangen, in denen
viel geschehen ist. Am 17. Juni 1983 bekam eine vom Bundesminister fiir Unterricht und
Kunst einberufene Arbeitsgruppe den Auftrag, zum Fach Geographie und Wirtschaftskunde
fiir die neue Hauptschule und die 1. bis 4. Xlasse der allgemeinbildenden htheren Schule
einen Lehrplanentwurf zu entwickeln (5). Ihr geh6ren zehn GW-Lehrer an: davon unterrich-
ten drei an Pddagogischen Akademien (einer ist zugleich auch an der Universitdt tétig),
zwei an Hauptschulen und fiinf an allgemeinbildenden hdheren Schulen. Politisch kann man
vier der SPO, vier der OVP, einen der FPO sowie einen keiner Partei zuordnen. Frauen
waren zwei darunter. Die Bundeslinder waren folgendermaflen vertreten: Wien sechs,
Kirnten zwei, Oberdsterreich ein, Salzburg ein. Fallweise nahmen auch Vertreter des
Ministeriums an den Sitzungen teil. Insgesamt fanden bis zur Fertigstellung des Lehrplan-
entwurfes Ende Midrz 1984 elf gemeinsame Tagungen statt; sie dauerten jeweils zwei bis
vier Tage. Einige Mitglieder trafen sich auBerdem mehrmals zu zusdtzlichen Gespréchen,
alle nahmen hiusliche Vorbereitungs— und Ausarbeitungsarbeiten auf sich. Trotz oft stark
unterschiedlicher fachdidaktischer und fachlicher Auffassungen konnten nach langen Dis-
kussionen immer Kompromisse erzielt werden. Alle Mitglieder stehen heute voll hinter dem
Entwurf. Schultypenspezifische oder politische Gegensdtze waren nicht einmal in Ansdtzen
spiirbar! Das Geriicht von "hoffnungsloser Zerstrittenheit" der Gruppe wurde von auflen
bewuBt in Umlauf gesetzt und sogar in das Ministerium hineingetragen, um die Arbeit am
Lehrplanentwurf zu stéren bzw. zum Scheitern zu bringen (6).

Dem Konzept des Lehrplanentwurfes liegen zugrunde: a) langjihrige unterrichtspraktische
Erfahrungen aller Mitglieder, b) vielseitige Anregungen aus der fachdidaktischen Entwick-
lung des Auslandes, die fiir die 8sterreichische Schulsituation kritisch ausgew&hlt wurden,
c) Vorschlige der Sozialpartner (OGB/Arbeiterkammer, Bundeswirtschaftskammer, Indu-
striellenvereinigung, Landwirtschaftskammer) zum Bereich Wirtschaft bzw. Arbeits- und
Berufswelt und nicht zuletzt d) Erfahrungen und Erkenntnisse, die der seit 1972 im Be-
reich der Schulen der 10- bis 14jidhrigen laufende Schulversuch aus Geographie und Wirt-
schaftskunde brachte. Uber ihn gibt es einen ausfithrlichen Evaluationsbericht, der wich-
tige Teilergebnisse aufzeigt (7), viele Riickmeldungen an das Zentrum fir Schulversuche
in Klagenfurt sowie die persdnlichen Erfahrungen, die vier am Schulversuch beteiligte
Mitglieder der Lehrplangruppe direkt sammeln konnten. Obwohl der unter d) angefiihrte
Faktor einen bedeutenden Einfluf3 auf die Konzeption des Lehrplanentwurfes ausiibte, weist
diese, wie ein Vergleich mit der Lehrstoffverteilung GW 5-8 (8) zeigt, zum Teil doch erheb-
liche Unterschiede zum Schulversuchskonzept auf.

Zu anderen Lehrplangruppen gab es zwar keine offiziellen, dafiir aber personliche Kontakte,
die wichtige Abstimmungen brachten. Auch wurde dadurch, dal zwel Mitglieder unserer
Arbeitsgruppe auch Mitglieder der Lehrplangruppe GW des Schulversuchs an der Oberstufe
der allgemeinbildenden hdheren Schule sind (9), auf den Ubergang dorthin bzw. auf deren vor-
ldufig festgelegte Ziele und Inhalte Riicksicht genommen.

In die Offentlichkeit trat die Lehrplangruppe das erste Mal im November mit einem Uber-
blicksentwurf, den die Interessensvertretungen (Sozialpartner) sahen. Im Dezember wurde
iiber die Bildungsaufgabe und das Grundkonzept der vier Schulstufen in einer Konferenz
der Landesschulinspektoren des allgemeinbildenden Pflichtschulwesens gesprochen. Noch
vor Weihnachten fand dann eine vom Ministerium einberufene Informationstagung statt, bei
der auch die vollstindig ausgearbeitete 5. Schulstufe (1. Klasse) im ersten Entwurf den
Schulbuchverlagen und ihren potentiellen Lehrbuchautoren vorgelegt werden konnte. Bei
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diesen Vorstellungen gab es Diskussionen, aus denen wir fiir unsere weitere Arbeit wert-—
volle Anregungen gewannen. Mitte Februar 1984 schlieBlich lagen nach mehrmaliger Uber-
arbeitung die Bildungs- und Lehraufgabe des Faches die komplette 5. und 6. Schulstufe
(1. und 2. Klasse) sowie ein kurzer Uberblick iiber die 7. und 8. Schulstufe (3. und 4.
Klasse) vor. Diese Fassung des Lehrplanentwurfes wurde im gleichen Monat mit den Landes-
schulinspektoren der allgemeinbildenden hdheren Schule und den Vertretern der Eltern-
vereine diskutiert. Sie diente auch als Grundlage der sogenannten Vorbegutachtung, die

im Monat Mirz ablief und fiir die die Landesschulrdte verantwortlich waren (10). Am

27. Mirz 1984 schlossen wir unsere Arbeit (vorldufig) ab und legten dem Ministerium einen
fiir alle vier Schulstufen vollstindig ausformulierten Entwurf inklusive der dazugehdrenden
didaktischen Grundsitze vor. Er beriicksichtigte auch einige Einwédnde der Vorbegutach-
tung. Dieser Entwurf ist wortident wiedergegeben in der Nummer 18 der Zeitschrift GW-
UNTERRICHT, die im Juni dieses Jahres herauskam. Nach Koordinierung mit den Lehr-
planentwiirfen der anderen Fdcher und nach gesetzesgemiler Textierung sowie Zustimmung
des Ministers wurde im Mai dann das (Haupt-)Begutachtungsverfahren eingeleitet, in dem
eine Vielzahl von Behdrden, Interessensvertretungen, Gebietskdrperschaften, Verbédnden
und Gremien bis Ende September 1984 Stellungnahmen abgeben werden - allerdings nicht
iber den gesamten Entwurf, sondern nur iber die 5. und 6. Schulstufe (1. und 2. Klasse)
sowie die Bildungs— und Lehraufgabe und die didaktischen Grundsatze; zur Information
stehen jedoch auch Angaben iiber die beiden anderen Schulstufen zur Verfigung.

Parallel zu dieser Informationsarbeit erlduterten Mitglieder der Lehrplangruppe zwischen
Jinner und Juli 1984 in mehr als 20 Veranstaltungen in ganz Osterreich interessierten
Kollegen den Lehrplanentwurf (11). Ohne Ubertreibung kann man wohl feststellen, da@ es
noch nie vorher in unserem Fach in Osterreich bei der Erstellung eines Lehrplanes eine
derart lange Vorphase gegeben hat und es jedem mdglich war,vor seiner Einfihrung sich
ausfithrlich iiber ihn zu informieren (12).

Die Leitidee "geographisch-wirtschaftskundlicher'" Erziehung

Wenn man mit E. WENIGER "Bildung" als den Zustand bezeichnet, in dem man Verantwor-
tung ibernehmen kann,und mit Erziehung den Weg zur "Bildung" (13), dann kann man die
padagogische Funktion der Schule darin sehen, den Schiiler als Schiiler und spédteren Er-
wachsenen mit Kenntnissen, Fihigkeiten, Einsichten und Haltungen auszustatten, verkiirzt
gesprochen, mit Qualifikationen, die es ihm ermdglichen, mit Verantwortungsgefiihl sowohl
das eigene, private und berufliche Dasein zu gestalten,als auch einen angemessenen Bei-~
trag zur Lésung von Problemen der Mit- und Umwelt (der Gemeinschaft) zu leisten. Schu-
lische Lernprozesse sind daher, und das besonders in den sogenannten Realienfdchern, zu
denen auch Geographie und Wirtschaftskunde gehdrt, auf moglichst optimale Entfaltung und
Férderung von sinnrationalem, autonomem, verantwortlichem Handeln auszurichten. Nur
wenn dies stetig,hinreichend intensiv sowie in altersgemdfler Form und Weise geschieht,
wird im Heranwachsenden die fiir ihn persénlich wichtige und die fiir die Demokratie le-
bensnotwendige Handlungskompetenz aufgebaut, die vor allem auf Urteilsvermdgen und Ent-
scheidungsfidhigkeit beruht (14).

In den Wirtschaftswissenschaften ist die Zenfrierung auf den handelnden Menschen seit
jeher gegeben,und die sozialdkonomische Verhaltensforschung bemiiht sich ganz speziell,

in die wirtschaftlichen Handlungsmotive des Menschen einzudringen und sie zu erklédren (15).

Innerhalb der an Universititen betriebenen geographischen Wissenschaft kann die sich nach
neuen Paradigmen orientierende Humangeographie einem handlungsbezogenen Geographie-
und Wirtschaftskundeunterricht wissenschaftstheoretische und materielle Unterstiitzung
geben (16). Wir miissen uns dabei allerdings immer vor Augen halten, daf3 heute zwischen
einem Schulfach und seinen Bezugswissenschaften trotz bestimmter Beriihrungsflachen
Ziel- und Inhalts—,sowie Methoden- und Darstellungsunterschiede bestehen (17). Die Schul-
geographie ist keine '"Abbreviatur der Universititsgeographie" (18). Dieser Satz trifft
nicht nur fiir die im Zitat gemeinten Verhiltnisse in der Bundesrepublik zu, sondern in
noch viel stirkerem MaBe fiir die sterreichische Situation, wo seit 1962 der vom Gesetz-
geber erteilte Auftrag besteht, dafl die Schulgeographen in ihrem, in Geographie und Wirt-
schaftskunde umbenannten,Fach auch Wirtschaftserziehung zu betreiben haben.

Mehr als 20 Jahre Praxis haben gezeigt, daf dieser Auftrag mit der alten schulgeographi-
schen Konzeption, die Landschaften, Lander, Staaten oder Kulturerdteile in den Mittelpunkt

—d¥
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des Unterrichts stellt, nur unzureichend zu erfiillen ist (19). Die von manchen Geographen
verabsolutierte und fetischierte "Raumideologie' steht dabei im Weg. Denn erstens kann es
im Zeitalter der Massenmedien und des Reisens nicht mehr die Hauptaufgabe der Schule sein,
das Bild der Erdoberfldche und der darauf lebenden Menschen zu zeichnen (20), und zweitens
vermdgen Raumfaktoren, prédziser Geofaktoren, also die von der Natur vorgegebenen, nur
einige Aktivitdten des Menschen zu erkldren. Die meisten heutigen Lebensprobleme auf dieser
Welt sind doch vielmehr solche sozialer, dkonomischer, politischer, rechtlicher oder/und
psychologischer Art und Herkunft (21). Um MiBverstindnissen vorzubeugen, das soll nicht |
heiBen, daB die rdumliche Betrachtungsweise in Geographie und Wirtschaftskunde aufzugeben J
sei. Dort, wo sie sinnvoll ist, mul} sie natiirlich beibehalten werden. Es geht nur darum,

ihr den  angemessenen Platz zuzuweisen, was iibrigens auch H. BOBEK schon vor etli- |'
chen Jahren verlangt hat (22).

Menschliches Handeln als bildungs- und orientierungsbezogene Aufgabe bedeutet, sich mi*
seiner Beschreibung, Deutung bzw. Erkldrung, aber auch mit seiner Problematisierung und
Bewertung zu beschidftigen. In Geographie und Wirtschaftskunde wird dies an raumlichen
und 6konomischen Aktivitdten sowie ihren Ergebnissen unter Berlicksichtigung gesellschafts-
relevanter Gesichtspunkte zu erfolgen haben. Wie laufen rdumliche und wirtschaftliche Akti-
vitdten ab? Welche direkte und indirekte Wirkung haben sie? Wer verfolgt welche Absichten
mit ihnen? Welchen Motiven, Normen und Zwéngen unterliegen sie? Welche Spielrdume
stehen ihnen zur Verfiigung? Wie sind die Aktivitdten und ihre Resultate zu beurteilen?
Diese und dhnliche Fragen schlielen uns zusammen mit den entsprechenden Arbeitsweisen
Handlungssituationen auf und helfen, die daraus hervorgegangenen Phidnomene besser zu
verstehen, machen einsichtig fiir eigenes Engagement und Tun und bereiten solcherart auf
Handlungskompetenz vor bzw. bauen sie auf (Abb. 1).

Raum und Wirtschaft werden bei die-

Abb. 1 wahrnehmen ser Sicht als zwei sich iiberschnei-
S—— dende und teilweise eng miteinander
verflochtene Prozeflfelder aufgefaBt,
in denen Gruppen und Individuen
REGELHAFTIGKEITEN MOTIVE, URSACHEN agieren, die teils von gleichartigen,

teils sehr unterschiedlichen Inter-
essen gesteuert werden und von be-
stimmten, nicht unverdnderbaren

rdumliche u.
8konomische

AKTIVITATEN

ORDNUNGEN ;

Mensgmfﬁg?g];ogggppm AUSWIRKUNGEN Human- sowie Naturbedingungen be-
einfluBt werden. Wenn Lernende das
erkennen, werden sie selbst ver-—
niinfti i -

o ftiger agieren und Aufgaben, Pro

PROBLEME bleme und Konflikte, die sich dabei
ergeben, besser begreifen sowie eher
bereit sein, an realen Md&glichkeiten
zu deren Losung mitzuwirken.

beurteilen

Damit schlieBt sich der Geographie
und Wirtschaftskundeunterricht der
Denkweise des 1978 in Kraft getre-
tenen Grundsatzerlasses "Politische
Bildung in den Schulen' an, der mit einem hohen Maf3 an éffentlicher Zustimmung und den
Stimmen aller im Osterreichischen Nationalrat vertretenen Parteien verabschiedet wurde
(23). Er fordert die Unterrichtsfdcher nicht nur auf, im Rahmen ihrer Mdglichkeiten Ge-
sellschaftsbedingungen und -strukturen kritisch-analytisch zu reflektieren,sondern verlangt
dariiber hinaus und ausdriicklich die Weckung der Bereitschaft zu verantwortungsbewuf3tem
Handeln: "Der Schiiler soll bereit sein, Entscheidungen, die er nach eigenstdndigen Wert-
auffassungen getroffen hat - gegebenenfalls auch unter Belastung und unter Hintansetzung
persidnlicher Interessen - in politisch verantwortungsbewufBtes Handeln umzusetzen' (24).

HANDELN

Das Umdenken von Inhalten zu Qualifikationen

Osterreichische Lehrpline sind keine Curricula im Sinne von vollstindig ausgearbeiteten,
eng verkniipften, vollstdndigen Systemen von Zielen, Inhalten, Methoden sowie Evaluations-
kriterien. Das erlaubt allein schon das Schulorganisationsgesetz 1962 (§ 6) nicht. Dort ist
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ihre formale Struktur festgelegt (25), nach der sich die Lehrplangruppe genau zu richten
hatte, wie nach der ihr vom BMUK vorgegebenen Stundentafel (26).

Der alte GW-Lehrplan ist ein sogenannter Stofflehrplan. Diese Form gilt heute erziehungs-
wissenschaftlich als iiberholt, denn sie 1iB8t den Beniitzer bei der Festlegung, was an den
angegebenen Stoffen zu lernen sei, welche Qualifikationen daran zu erwerben sind, fast
v6llig im Stich. A. SCHULTZE hat am Beispiel "Entwicklungshilfe'" treffend mehrere damit
verbundene, aber stark voneinander abweichende Lernabsichten gezeigt, die bei bloRer
Stoffangabe méglich sind (27). Der neue Entwurf versucht, ohne gédnzlich auf ""Stoffangaben"
(= Lerninhalte) zu verzichten, den vorhin geschilderten Nachteil mit durchlaufenden Quali-
fikationshinweisen zu vermeiden. Diese (kleine) Beschridnkung der sogenannten pddagogi-
schen Freiheit mu wohl im Sinne von gleichmiBigeren Voraussetzungen und damit gréBerer
Gerechtigkeit hinsichtlich des Erreichens der dem Fach innewohnenden Bildungsaufgabe in
Kauf genommen werden. Auch sollte man dabei beriicksichtigen, dafl die Qualifikationshin-
weise dem Unterrichtenden eine nicht unerhebliche Arbeitserleichterung bei der Planung,
den Erziehungsberechtigten bessere Orientierungsmoglichkeiten bei der Leistungslberpri-
fung bringen. Dennoch bleibt der Entwurf ein Rahmenlehrplan, der nur die Richtlinien des
Unterrichts, nicht aber die einzelnen Unterrichtseinheiten selbst bzw. ihre Jahresabfolge
verbindlich vorschreibt. Diese Titigkeiten verbleiben in der Selbstverantwortlichkeit des
Lehrers, die er sich auch nicht von Schulbuchautoren abnehmen lassen sollte.

Als Qualifikations— sowie Konkretisierungshinweise verwendet der Entwuri, ohne sie zu
differenzieren, (Lern-)Zielkategorien, Themen sowie Lerninhalte, die in die vom Gesetz-
geber vorgelegte formale Lehrplanstruktur eingebaut werden muflten. Die (Lern-)Zielkate—
gorien (28) liegen auf drei unterschiedlichen Ebenen und wollen ausdriicken, welche Kennt-
nisse, Fihigkeiten, Einsichfen und Haltungen der Schiiler im Unterricht erwerben soll.

Sie wurden, um mit HAUBRICH zu sprechen, 'durch Gruppenentscheidungen mit fachwissen-
schaftlicher und fachdidaktischer Kompetenz in einem approximativen bzw. dialektisch-
hermeneutischen Verfahren" vor dem Hintergrund langjédhriger Unterrichtspraxis ermittelt
(29). Eine Methode, die durch den 12 Jahre dauernden Schulversuch noch unterstiitzt wurde
und heute wohl als die realistischeste unter Beriicksichtigung der gegenwartigen fachdidak-
tischen Situation in Osterreich gelten kann.

Die in der Bildungs- und Lehraufgabe integrierten Ziele repridsentieren die oberste Ebene,
listen die Hauptzielsetzungen des Faches in weit gehaltenen Formulierungen (man kdnnte von
dispositionalen Lernzielen sprechen) auf und versuchen, sie auch im einzelnen zu begriinden.
Im Zusammenhang mit dem davor geschalteten Textteil erhdlt man einen ersten Einblick in
die Bildungsaufgabe des Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts.

Auf einer nachgeordneten, jedoch nicht durch logische Ableitung ermittelten Ebene folgen
die fiir die jeweiligen Schulstufen geltenden Zielangaben, welche die Intentionen dort sehr

. grob zum Ausdruck bringen. Ihre Verfeinerung erfolgt dann mit Hilfe der den einzelnen
Schulstufen zugeordneten Themen, die durch sogenannte Zielstellungen und Lerninhalts-
angaben konkretisiert werden. Fiir die Unterrichtspraxis kommt dabei den Zielstellungen
vorrangige Bedeutung zu! Sie versuchen ndmlich das, was an einem Thema mit bestimmten
Lerninhalten gelernt werden soll, herauszustreichen und iibernehmen damit eine Art Filter-
funktion, die dazu beitragen soll, die Stoffiille zu reduzieren. Dabei kommt dem Lehrer eine
ganz wichtige und verantwortungsvolle Aufgabe zu. Indem er ndmlich die in den einzelnen
Schulstufen angegebenen sechs bis neun Themen(bldcke) unter den oben erwihnten Gesichts-
punkten und nach seinem Ermessen weiter aufgliedert, gewichtet und durch thematisierte
(einen Leitgedanken ausdriickende) Beispiele konkretisiert, kann er die Steuerung und Dosie-
rung des Unterrichtsprozesses weitgehend bestimmen. Die didaktischen Einheiten in den
Jahresplanungen sind dann nicht mehr Landschaften, Lander oder Staaten schlechthin (ob-
gleich solche natiirlich unter leitenden Gesichtspunkten und nach bestimmten Zielstellungen
auch behandelt werden), sondern Themen, die menschliches Handeln bzw. seine Auswir-
kungen und Motive in Raum und Wirtschaft zeigen.

Vom Prinzip der "konzentrischen Kreise'" zum Prinzip der "wachsenden Komplexitdt"

Der Aufbau geographischer Lehrpldne, d.h. die Abfolge der Lerninhalte, war zur Zeit der
Schullinderkunde durch das auch fiir den Laien leicht verstdndliche Prinzip vom "Nahen zum
Fernen" bestimmt. Ausgehend von der Schulumgebung durchschritt man in "konzentrischen
Kreisen" zuerst das heimatliche Bundesland, dann Osterreich, Europa und schlief3lich den
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Rest der Welt. Die auf das 19. Jahrhundert zuriickgehende Grundidee dahinter nahm an, daB
das raumlich Nihere fiir das Kind vertrauter und wichtiger sei als das rdumlich Fernere.
Auch ein biBchen Chauvinismus der Verantwortlichen steckte dahinteryund man kénnte fast
das "Gesetz' aufstellen, dafl die unterrichtliche Behandlung der Lander bzw. der geographi-
schen Phinomene, von Ausnahmen abgesehen, proportional der Entfernung zum eigenen Land
an Bedeutung verliert (30). Fillt einem dabei nicht GOETHES bekannter Satz aus dem Oster-
spaziergang ein (31)?

Die Welt ist heute ein funktionell und kommunikativ eng vernetztes System. Wenn in den USA
das Zinsniveau steigt, hat das Auswirkungen bis in unser Land herein. In den Massenmedien
sehen und hdren wir tdglich von Personen, Dingen und Ereignissen, die liber den ganzen
Erdball verteilt sind. Die Wechselbeziige zwischen der Nahe und der Ferne nehmen stdndig
zu. Auch das Kind hat schon vielfiltige Beriihrungspunkte mit der Welt aulerhalb seiner un-
mittelbaren Umgebung: Fernsehen (Nachrichten, Werbung, Jugendsendungen, Filme etc.),
Jugendbiicher und Zeitschriften, Ereignisse, von denen "man' spricht (Sport, bekannter
auslindischer Besuch etc.), eigene Reisen mit den Eltern und, nicht zu vergessen,der Unter-
richt in der Volksschule (32) bzw. der Kontakt iiber andere Unterrichtsfacher. Auch er-
klarte bereits 1947 M. SCHWIND, "was rdumlich nahe ist, muBl nicht auch seelisch nahe
sein" (33). Es erscheint daher heute nicht mehr sehr sinnvoll, erst die dlteren Schiiler
Sachverhalte aus weiter entfernten Regionen erfahren zu lassen. Der Entwurf riickt des-
halb vom Prinzip der "konzentrischen Kreise' ab.

Bei der Suche nach Aufbauprinzipien fiir einen thematischen GW-Lehrplan wurde davon aus-
gegangen, daf3 ein Schulfach nicht nach fachwissenschaftlichen (weder geographischen noch
wirtschaftswissenschaftlichen) Gesichtspunkten, sondern nach didaktischen zu strukturieren
ist. Diese miissen in erster Linie lernpsychologische Momente und erzieherische Absichten
beriicksichtigen; Systematiken der Bezugswissenschaften sind dafiir nicht geeignet (34).

Wie G. KIRCHBERG feststellte, fehlt fiir die Verteilung der Ziele und Inhalte eines themen-
ausgerichteten Geographielehrplanes trotz einer Reihe von interessanten Vorschldgen vor-
liufig noch ein zwingendes, wissenschaftlich abgesichertes Konzept (35). Man kann zweifeln,
ob es ein solches so schnell, wenn iiberhaupt, geben wird. Die Schlufolgerung daraus
besteht jedoch nicht darin, bei einem alten,nicht mehr zeitgemdBen Konzept zu verharren,
sondern bringt die Einsicht, aus den vorhandenen Modellen das niitzlich Scheinende heraus-
zuholen und es offenzulegen.

So vereinigt der GW-Lehrplanentwurf eine Mehrzahl von Stufungs- bzw. Anordnungsprinzi-
pien, -vorstellungen sowie —anspriichen. Er beriicksichtigt auBerdem den vorausgehenden
Sachunterricht der Volksschule sowie die voraussichtlichen Ziele und Inhalte des GW-Unter-
richts in der 5. Klasse der AHS (36).

Grundgedanke ist zundchst einmal die Absicht, da dem Kind auf der 5. und 6. Schulstufe

(1. und 2. Klasse), die in diesem Sinn die erste "Lernrampe'' bilden, die Vielfalt und Gleich-
artigkeit des menschlichen Lebens und Wirtschaftens einsichtig wird, indem es dieses wahr-
nehmen und unter einfachen Aspekten ordnen und begreifen lernt, wobei auch aulBerschuli-
sche Eindriicke mitverarbeitet werden. Gleichzeitig erwirbt der Schiiler einen Grundstock
an Kenntnissen, Fihigkeiten und Einsichten, aber auch Ansdtze zu Haltungen.

Dieser Grundstock an elementaren Qualifikationen soll dann auf den beiden héheren "Lern=
rampen'' gefestigt, vertieft und erweitert werden. Wobei dert,etwa im Sinne einer kritischen
Alltagskunde,eine intensivere Wahrnehmung, Problematisierung und kognitive ErschlieBung
der lebensweltlichen Aktions— und Wahrnehmungsbereiche der Schiiler/Biirger mit Reflexion
auf ihre Bediirinisse, Rechte, Pflichten und Méglichkeiten angestrebt werden sollen (37):
auf der zweiten '"Lernrampe" (7. Schulstufe/3. Klasse) an Beispielen der Arbeitswelt, der
Wirtschaft und der Raumordnung Osterreichs,und auf der dritten und zugleich letzten '"Lern-
rampe" (8. Schulstufe /4. Klasse) der Hauptschule bzw. AHS-Unterstufe am Beispiel be-
deutender wirtschaftlich-politischer Gegenwartsfragen und Zukunftsperspektiven (Abb. 2,

‘siehe S.6).

Damit haben wir eine aus drei "Lernrampen" zusammengesetzte Stufenfolge, innerhalb der
die Zielsetzungen (= Zielangaben und Zielstellungen) und Lerninhalte jeder '"Lernrampe'' auf
denen der vorangegangenen '"Lernrampen'' aufbauen. Zugleich sollen sie aber auch komplexer
werden. Der Unterricht hat von einfachen Darstellungen anhand konkreter Einzelbilder bzw.

4—<i
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Lebenssituationen zu komplexeren Betrachtungsweisen und Uberblicken, die tiefere Einsich-
ten in Zusammenhédnge, Prozesse und Motive erméglichen, aufzusteigen.

Abb. 2 Diesem Prinzip der
. '"'wachsenden Komple-
Klasse L itdat" i
stufe | POLITISCH-WIRTSCHAFTLICHE o zx——;t:ttrai: %’Z;:&?:ng
GEGENWARTSFRAGEN und é‘g’% ausbl 1ck zu. Mit "komplex"
ZUKUNFTSPERSPEKTIVEN :’1: meint man umgangs-
g sprachlich "zusam-
b, g 323;1‘&:;15;1' §§ Analyse mengesetzt'. Die ge-
.FRAGEN DER WELTWIRTSCHAFT H: v s‘ellscl:la\‘ftli'che Wirk-
.AUSWIRKUNGEN NEUER TECHNOLOGIEN R ZUSAMMEN- lichkeit in ihrer
sal Ed SCHAU rdumlichen und wirt-
Ealt %‘Eﬁ schaftlichen Dimen-
e sion ist so komplex,
OSTERREICH ;‘Eg% e el X d.aB sie vom mensch-
_= 533 lichen Hirn wahr-
. RAUMORDNUNG % §§’§ scheinlich nie voll-
3, - ARBEITSWELT & g; & ERWEITERUNG stindig erfaflt wer-
.UMWELTSCHUTZ ;3 =5 den kann. Vollstdn-
© dig zu analysieren
vermag man namlich
VIELFALT u, GLEICHARTIGKEIT nur etwas, das we-
MENSCHLICHEN LEBENS u,WIRTSCHAFTENS | .o niger komplex ist als
2o der Komplexitdtsgrad
2, 6 .SOZIALE BEZIEHUNGSFELDER 5.‘? ) ELEMENTARE des dabei verwende-
.VERSTADTERTE RXUME 5g 2 ten Untersuchungs-
.II.u.III.WIRTSCHAFTSSEKTOR ;32 5 instruments. Die
| el cBmie S éé g g} Kenntnisse menschliche Gesell-
o't b e schaft als das Zu-
.I. WIRTSCHAFTSSEKTOR 51-2 ‘:EE Begriffe sammenwirken vieler
.LENDLICHE RKUME .35 | cxa menschlicher Gehirne
.MENSCH-NATURBEZ IEHUNGEN g Eé’é‘ P el ist aber wahrschein-
1, 5 :Ou’. .E 5.5 lich komplexer als
Fertigkelten 1rge.nde1n em‘zelnes
Gehirn, das sie zu
ergriinden versucht
G (38). So wie der

Wissenschaftler, der
die gesellschaftliche Wirklichkeit erforscht, ist daher auch der Lehrer, der sie mit erzie-
herischen Absichten dem Schiiler sichtbar und begreiflich machen hilft, zu Vereinfachungen
gezwungen.

Vereinfachen heif3t in dem Zusammenhang didaktisch elementarisieren, ndmlich die weniger
relevanten Merkmale eines Begriffes, eines Vorganges, einer Situation oder eines Systems
weglassen und die fiir die erzieherische Absicht sowie Verstdndnisbereitschaft des Schiilers
notwendigen hervorheben. Die Reduzierung des Komplexen unter Wahrung der '"Richtigkeit"
ist demnach ein entscheidendes unterrichtliches Problem. Wenn sie gelingt, dann wird es
moglich sein, die manchem etwas kiihn erschienene Behauptung J. S. BRONERS, wonach
jedem Kind "auf jeder Entwicklungsstufe jeder Lehrgegenstand in einer intellektuell ehrlichen
Form erfolgreich gelehrt werden" kann, weitgehend zu erfiillen (39).

Das bedeutet aber letztlich, daB es im allgemeinen keine zwingenden altersgem&iBen Lehrstoffe
gibt (40)! Was jedoch kind- bzw. altersgemidB sein muf3, das ist die sogenannte Darstellungs—
modalitdt. Zu ihr gehtdren neben der entsprechenden Elementarisierung eines Lerninhaltes vor
allem auch die Art und Weise seiner Prédsentation (inklusive der Motivation). Die Kompetenz
der Darstellungsmodalitdt liegt in den Handen des daraufhin ausgebildeten Lehrers bzw. bei
den Schulbuchautoren (41).

Im fo.lgenden noch einige Bemerkungen zur regionalen Streuung der Unterrichtsthemen sowie
zur Einfligung einer sogenannten Osterreich-Klasse. Bekanntlich werden in der 5., 6. und

— -

8. Schulstufe (1., 2. und 4. Klasse) die unter einem iibergeordneten Leitgedanken (42)
stehenden und sich nach einer gemeinsamen Zielstellung (43) ausrichtenden Themen der
einzelnen Unterrichtseinheiten an Beispielen konkretisiert, die sich auf Osterreich, Euro-
pe, AuBlereuropa oder die ganze Erde beziehen. Dieses regionale Nebeneinander unter ein-
heitlicher Thematik (und Zielstellung) erleichtert den unmittelbaren Vergleich und férdert
auf diese Weise Einsichten in Sachzusammenhidnge und die Herausarbeitung des Grundsitz-
lichen, Prinzipiellen sowie Ubertragbaren. Auf die Vorteile, die diese globale Streuung
der Themen fiir den Aufbau eines topographischen Orientierungswissens hat, werde ich im
nichsten Kapitel noch zu sprechen kommen. Fiir die 7. Schulstufe (3. Klasse) sind die Bei-
spiele der Unterrichtsthemen dagegen nur Osterreich zuzuordnen. Ausschlaggebend fiir
diese ganzjihrige Behandlung waren verschiedene Griinde: z.B. der Wunsch eines Grof3-
teils der Kollegenschaft, der Eltern, der Wirtschaft; die Uberlegung, daR Biirger- und
Verbraucherverhalten besser an heimischen Beispielen zu {iben sei, vor allem aber die
einhellige Uberzeugung, daB es einmal in den vier Unterrichtsjahren notwendig ist, den
Schiilern einen tieferen Einblick in gesamtdsterreichische Raum- und Wirtschaftsfragen

zu vermitteln. Da die 8. Schulstufe bewuRt fiir die ''globalen Anliegen'' reserviert ist, die
zudem mit der Ssterreichischen Situation in Beziehung zu setzen sind, blieb fiir "Oster-
reich'" nur die 7. Schulstufe, wenn man nicht auf die auf der ersten "Lernrampe' aufgebau-
ten Qualifikationen verzichten bzw. den Unterricht auf einer Stufe mit niedrigerem Komple-
xitdtsgrad gestalten wollte. Die Verlegung der "politisch-wirtschaftlichen Gegenwarts-
fragen'.in die 8. Schulstufe (4. Klasse) erfolgte nicht nur, weil dort die zu ihrer Behand-
lung notwendigen Wissens- und Fahigkeitsvoraussetzungen besser sind, sondern auch wegen
der auf dieser Schulstufe moglichen engen Zusammenarbeit mit dem Unterrichtsfach Ge-
schichte und Sozialkunde bei einigen Themen. Nicht zuletzt schien uns diese Zuordnung
auch im Hinblick auf eine Erziehung zu einer stdrkeren weltoffenen Haltung notwendig, die
fir Biirger eines kleinen Staates besonders wichtig ist.

Zur Frage der Topographie

Das Hauptgewicht der traditionellen Schulldnderkunde lag oft (vor allem in zweiten Klassen-
ziigen) bei der Vermittlung topographischen Wissens (44). Der Lehrplanentwurf riickt davon
ab, was aber nicht bedeutet, dafl er die Topographie vernachldssigt. Es gibt keine geogra-
phische Bildung ohne Topographiekenntnisse. Allerdings ist topographisches Wissen ohne
Verkniipfung mit Inhalten sinnentleert.

G. KIRCHBERG, der sich mit der Frage der Topographie im lernzielorientierten thema-
tischen Geographieunterricht sehr eingehend beschditigt hat (45), faBt Topographie dort

als "Fahigkeit zur Orientierung' auf und unterscheidet drei wechselseitig miteinander ver-
bundene Lernfelder. Das erste vermittelt ein Grundgeriist von Namen und Positionen geo-
graphischer Ortlichkeiten (Staaten, Siedlungen, Gebirge, Gewdsser etc.). Im zweiten geht
es um die Entwicklung bestimmter Raster, die eine rdumliche Einordnung von Phdnomenen

in ein inhaltlich-thematisches Bezugsgefilige erlauben (Temperaturzonen, "Dritte Welt" etc.).
Das dritte Lernfeld schlieBlich soll zur "Orientierung als selbstdndiges Handeln' qualifi-
zieren (Zurechtfinden im Geldnde, Atlasarbeit etc.).

Im Lehrplanentwurf sind diese drei topographischen Lernfelder alle vertreten. Es wird nicht
nur in den Didaktischen Grundsitzen sowie in jeder Schulstufe auf sie hingewiesen (z.T.
mehrmals), sondern es gibt dariiber hinaus auch ein fachliches Hauptziel (in die Bildungs-
und Lehraufgabe eingebaut), das den Aufbau geographisch-wirtschaftlicher Orientierungs-
und Bezugssysteme (mit letzteren ist vor allem das zweite Lernfeld KIRCHBERGS gemeint)
ausdriicklich verlangt. Jedes Unterrichtsthema muB topographisch zweifach eingeordnet
werden: positionsm#Rig in ein einfaches Topographiegeriist, sowie positions- und inhalts-
mdfig in einen thematischen Raster.(So ist es auch verstindlich, daf3 man mit dem Aufbau
einfacher topographischer Geriiste und thematischer Raster schon in der 5. Schulstufe be-
ginnt). Es ist daher unsinnig, den thematisch ausgerichteten Unterricht, der seine nach
Ziel- und Sachaspekten geordneten Beispiele sowohl aus Nah- als auch aus Fernregionen
nimmt, als "Tupfengeographie' abzuqualifizieren und nur dem "ldnderkundlichen Durchgang"
die Abdeckung eines erdumspannenden topographischen Orientierungssystems (Kontinuums)
zuzutrauen (46). "Das Kontinuum der EO entsteht im BewuBtsein der Schiiler nicht dadurch,
daB im Laufe von vier oder fiinf Schuljahren eine Teilfliche an die andere gereiht wird"
(47), ganz abgesehen davon, daf ja kein Lehrer imstande ist, alle Liander der Erde durch-
zunehmen. Das Kontinuum entsteht vielmehr dadurch, daf3 durch die Einordnung der Unter-
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richtsthemen die Erde als Ganzes immer wieder und somit wiederholend und vertiefend be-
trachtet wird, wobei sich Topographie und Thematik verzahnen. Auf diese Weise kann das
zunichst sehr weitmaschige Netz topographischer Kenntnisse unter Verantwortung des
Unterrichtenden (!) immer enger gekniipft werden. Was die Topographie Osterreichs aber
angeht, so ist es nach dem vorliegenden Entwurf, der Osterreich-Beispiele in der 5., 6.,
7. und 8. Schulstufe vorsieht, méglich, jene jetzt vier Jahre hindurch aufzubauen, zu iiben
und zu verdichten.

Schluflbemerkungen

Der vorgelegte Lehrplanentwurf fiir das Fach Geographie und Wirtschaftskunde stellt einen
fachdidaktischen KompromiB dar. Als solcher wird er von Puristen und Orthodoxen, von
Stockkonservativen und extrem Progressiven wahrscheinlich abgelehnt werden. Kompromisse
entsprechen jedoch der demokratischen Denkweise unserer pluralistischen Gesellschaft.
Sie sollen dann gut sein, "wenn sie allen Beteiligten weh tun" (H. KATSCHTHALER). Der
vorliegende Entwurf tut sicher manchem in manchem weh! Dennoch, so glauben diejenigen,
die ihn, wenn man die Vorarbeiten nicht einrechnet, in neunmonatiger Arbeit schufen, dal3
er einen wichtigen Fortschritt darstellt. Hat er doch zum Ziel, das Fach Geographie und
Wirtschaftskunde nach einer neuen, zeitgemidBen Leitidee auszurichten. Sie ist aus dem all-
gemeinen Wandel unseres Lebens zu verstehen und aus der erziehungs- und bezugswissen-
schaftlichen sowie fachdidaktischen Entwicklung heraus abgeleitet. Es ist die Idee eines im
politischen Aufgabenfeld der Schule angesiedelten Unterrichtsgegenstandes, der unter ge-
sellschaftlichen Aspekten Raum und Wirtschaft sowohl in gegenseitiger Verzahnung als
auch im einzelnen, dem Heranwachsenden durchschaubar machen soll, damit dieser als
Echiiler und spiter als Erwachsener darin selbst- und gemeinschaftsverantwortlich agieren
ann.

Und als letztes zwei Zitate. Das erste stammt von einem Erziehungswissenschaftler der
Universitdt Salzburg:

"Die Bildungsaufgabe #ndert sich in der Wechselbeziehung und in der fir sie konstitutiven
unmittelbaren stidndigen Verbindung mit den geistig-kulturellen, den politisch-moralischen,
den wirtschaftlich-gesellschaftlichen und anderen Entwicklungen und Entfaltungen stidndig.
Erziehung und Bildung ..... haben daher mit der Zeit mitzugehen" (48).

Das zweite von einem bekannten deutschen wissenschaftlichen Geographen:
"Kénnen wir also Geographie weiterhin so betreiben wie vor 20 oder 30 Jahren? Nein, natir-
lich nicht!" (49).

Anmerkungen

(1) Vollstdndig fir alle vier Schulstufen und gemeinsam mit der Bildungs- und Lehraufgabe des Faches sowie den didaktischen
Grundsitzen abgedruckt in: a) GEOGRAPHIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE AKTUELL, Mitteilungen der GW-Arbeitsgemeinschaften
Salzburgr Hrsg. vom Pid. Institut in Salzburg, 11. Mai 1984. b) GW-UNTERRICHT Nr. 18, Juni 198.

(2) W. SITTE, Uberlegungen zur bevorstehenden tehrplanreform, 1. Teil: Die Grundkonzeption der bestehenden Lehrpléne im
Bereich der 10- bis 14jhrigen. GW-UNTERRICHT Nr. 13, September 1982, S. 1-7.

(3) Lehrplan fUr die HS: 1. Sondernummer zum Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Bundesministeriums fiir Unterricht
Jahrgang 1963, Stiick 7a. Auch verdffentlicht in: APS-LEHRPLANE, Lehrplan der Hauptschule, 0BV, Wien 1979, ,

(4) Lehrplan fir die AHS: Dieser wurde 1963 zunichst nur fir die 1. Klasse vertffentlicht, 1964 flir die gesamte Unterstufe
(1. Sondernummer zum Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Bundesministeriums flir Unterricht, Jahrgang 1964
Stiick 7a) und 1967 dann in einer leicht verdnderten Fassung flr die gesamte AHS (BGBlatt 1967/Nr. 295). Fir die Gnter—
stufe trat dann keine weitere Anderung mehr ein (Vgl. auch AHS-LEHRPLANE 1, 0BV, Wien 1978).

(5) GW-UNTERRICHT Nr. 16, September 1983.

(6) Aus Sorge um die Weiterarbeit entsandte das BMUK sogar zwei Beamte (Mag. Dobrocemsky und Dr. Satzke) zu unserer
Sitzung am 11. Oktober 1983, die jedoch die Lehrplangruppe nicht zerstritten, sondern voll arbeitsfahig vorfanden.

(7) BMUK, Zentrum fiir Schulversuche und Schulentwicklung, Abteilung II, 6. PETRI u. A ZRZAVY: Untersuchungen zur Evaluation
des Schulversuchs Geographie und Wirtschaftskunde in der 5. Schulstufe. Arbeitsberichte Reihe II/Nummer 12. Graz 1981.
186 Seiten.

(8) Vollstindigq vergffentlicht in: W. ANTONI, E. MAUTNER, N. SEITZ, W. SITTE, W. STRANACHER, Der Schulversuch Geographie
und Wirtschaftskunde im Bereich der Schulen der 10- bis 14jshrigen. Arbeitsbericht I/34 d. Zentrums fiir Schulversuche
und Schulentwicklung. Klagenfurt 1976. 171 Seiten. Ein gekiirzter Auszug auch in: W. ANTONI, Schulversuch "Geographie
und Wirtschaftskunde" im Bereich der Schulen der 10- bis 14jihrigen. Usterr. Fallstudie. Zentrum fiir Schulversuche.
Klagenfurt 1979, bzw. in: W. SITTE und H. WOHLSCHLAGL {Hrsg.), Schulgeographie im Wandel. Verlag A. Schendl, Wien 1975.
306 Seiten.

(21)

(26)
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WANKA bzw. HOLY und SITTE. Uber den dort laufenden Schulversuch kann man sich informieren bei SITTE-WOHLSCHLAGL

{vgl. 8) und bei W. SITTE, Kdnnen die Schulversuche den Geographie- und Wirtschaftskunde-Unterricht verbessern?

In: Mitt. Osterr. Geogr. Ges. 120, 1978, S. 99-123.

Es muB hier festgehalten werden, daB in der Vorbegutachtungsfassung nicht nur die Ausarbeitung der 7. und 8. Schul-

stufe (3. und 4. Klasse), sondern vor allem auch die didaktischen Grundsitze fehlten. Die Stellungnahmen erfolgten

fir HS und AHS getrennt und wurden von Lehrerarbeitsgruppen durchgefiihrt. In der Mehrzahl waren sie trotz verschie-

dener kritischer Anmerkungen positiv: "Grundsatzlich entspricht der Entwurf unseren Vorstellungen eines zeitgendBen

GW-Unterrichts" (LSR f. die Steiermark). Ablehnung erfuhr der (Halb-)Entwurf in Vorarlberg (HS und AHS), Tirol (HS;

von der AHS erhielten wir keine Stellungnahme) und in Wien (AHS). Die hauptsachlich dabei vorgebrachten Argumente:

... zu schwierig ... zu wenig Topographie ... fehlendes raumliches Ordnungssystem ... Uberbetonung der Wirtschafts-

kunde ... es entsteht der Eindruck, daB GH gesellschaftsniitzlich sein muB e

Die Initiativen gingen dabei von den AG-Leitern bzu. den Padagogischen Instituten der einzelnen Bundeslénder aus.

Meines Wissens wurde jedes Bundesland, jedoch nicht in jedem die beiden in Frage kommenden Lehrergruppen, erfaft.

Nicht nur unsere Zeitschrift informierte laufend Uber die Entwicklung: Die GW-Arbeitsgemeinschaften Salzburgs ver-

ffentlichten anfangs Mai den Lehrplanentwurf (vgl. 1), und auch das Zentrum fir Schulversuche und Schulentwicklung

in Klagenfurt stellte allen Interessenten Entwilrfe zur Verfigung. Nicht zuletzt muB man diejenigen, die heute liber

eine zu kurze Diskussionsphase klagen, fragen, wo sie in den ganzen 12 Jahren des Schulversuchs GW 5-8 mit ihren

Argumenten geblieben sind.

R. GUNNER, Bildung vor den Aufgaben der Zeit. In: Almanach der dsterreichischen Forschung, &. Folge, Wien 1983.

S. 11-22.

Man vergleiche in diesem Zusanmenhang auch die Ausfiihrungen von L. LEITNER, Bildungspolitische und padagogische

Aspekte der Schulentwicklung. In: HOCHTL /WINDHAGER (Hrsg.) Bildungspolitik fiir sterreich. Wien 1983. S. 341-362.

G. SCHMBLDERS, Sozialtkonomische Verhaltensforschung. Berlin 1973.

Dariber kann man sich informieren u.a. bei P. SEDLACEK (hrsg.), Kultur—/Sozialgeographie. UTB 1053, Paderborn 1982,

277 Seiten; man vgl. dazu auch E. WIRTH, Geographie als moderne theorieorientierte Sozialwissenschaft? In: Erdkunde

38, 1984, S. 73-79.

Diese Unterschiede waren friiher in unserem Fach nicht so augenfdllig und stark wie jetzt. HETTNERS "Grundziige der

{nderkunde™(1927 und 1930) oder '"Die Ostalpen und das heutige Bsterreich" von N. KREBS (1928) wurden nicht nur von

den Lehrern gelesen, sondern auch direkt zur Vorbereitung herangezogen. Ob man solches von grundlegenden Publika-

tionen der wissenschaftlichen Geographie heute ebenfalls sagen kann? Ungekehrt gaben auch sehr namhafte wissen-

schaftliche Geographen damals (beispielsweise PENCK, LAUTENSACH oder SOLCH) ausfiihrliche und durchaus sachverstédn-

dige Stellungnahmen zu schulgeographischen Fragen ab.

G. HARD, Unterricht: Geographie. In: Enzyklopadie Erziehungswissenschaft. Klett/Cotta, Bd. 9, Stuttgart 1983.

Vgl. diesbezliglich GW-UNTERRICHT Nr. 13/1982, dort insbesondere S. & und 5 sowie GH-UNTERRICHT Nr. 14/1983, S. 63-67.

Auch eine ganze Reihe unserer Schulblicher beweisen die Behauptung (siche GH-UNTERRICHT Ne. 18/198%, S. 47).

In diesem Zusammenhang wird von gewissen Leuten immer wieder gegen die Massenmedien gewettert, insbesondere das

Fernsehen , und unserem Fach eine "Korrekturfunktion" dber sie zugesprochen. Hier mu die Frage aufgeworfen werden,’

ob das vielzitierte "Bild" (gemeint ist die visuelle Vorstellung von der Erdoberfliche und ihren Teilen) nicht be-

deutend besser von den iber mehr Einprigsamkeit verfiigenden Medien vermittelt werden kann.

Filr den durchschnittlichen Wohnungsbediirftigen wird der Erwerb einer Wohnung in erster Linie eine finanzielle Frage

sein. Naturfaktoren haben auch nicht bewirkt, daB beispielsweise die Gemeinde Kaprun in Salzburg, vor 150 Jahren

noch eine der Armsten, heute aber mit dem Pro-Kopf-Wert ihres Steueraufkommens in der Spitzengruppe liegt. Die

Naturbedingungen sind die gleichen wie friher. Was sich gedndert hat, sind die Einstellungen (z.B. gegenlber dem

Hochgebirge) und Moglichkeiten (Freizeit, Technik etc.) des Menschen. Auch das Hungerproblem auf der Erde ist mit

Geofaktoren nicht zu erkliren; die spielen hichstens randlich herein! Man vgl. zu der Thematik auch die Ausfithrungen

E. DAUMS: Wirtschaftsgeographie nach altem Muster? GH-UNTERRICHT Nr. 15/1983, bzw. diejenigen SCHMIDT-WULFFENS in

der Geogr. Z. 68, 1980.

Nicht nur auf dem Deutschen Schulgeographentag 1966 in Passau (zitiert von KNUBEL in der Geogr. Rundschau 18, 1966),

sondern auch bei der Ausarbeitung eines Lehrplankonzeptes flir ein geplantes, aber nicht verwirklichtes Integrations-

fach im Jahre 1970.

R. WIMMER, Die Schule - Ort politischer Bildung. In: Almanach der $sterreichischen Forschung, 4. Folge, 1983. Wien,

$.57-66.

GrundsatzerlaB "Politische Bildung in den Schulen" BMUK, 71. 33.464/6-19a/1978.

"Die Lehrpline haben zu enthalten:

a) Die allgemeinen Bildungsziele, die Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unterrichtsgegenstande und didaktische
Grundsdtze;

b) die Aufteilung des Lehrstoffes auf die einzelnen Schulstufen;

¢) Gesamtstundenzahl und StundenausmaB der einzelnen Unterrichtsgegenstinde (Stundentafel)".

5. Schulstufe/1. Klasse: 2 Wochenstunden

6. Schulstufe/2. Klasse: 2 Wochenstunden
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(27)

(29)
(30)

(32)

7. Schulstufe/3. Klasse: 2 Wochenstunden

8. Schulstufe/4. Klasse: 2 Wochenstunden

A. SCHULTZE, Kritische Zeitgeschichte der Schulgeographie. In: Geogr. Rundschau 31, 1979, S. 2-9.

Ich wiederhole in einer verkiirzten Darstellung die "Ziele" der vier Lehrer. A: Hat keine Ziele. B: Méchte seinen
Schiilern Kenntnisse und Begriffe vermitteln, damit sie Nachrichten der Medien Uber Entwicklungshilfe verstehen.

C: Die Schiiler sollen die Notwendigkeit der EH begriinden kénnen. D: Michte erreichen, daB seine Schiiler fiir EH per-
sonliche Opfer auf sich nehmen.

Es wurde aus formalen Griinden bewuBt auf die Verwendung einer der gebriuchlichen Terminologien im Entwurf verzichtet.
Die in diesem Beitrag erwdhnte Differenzierung der Ziele auf drei Ebenen ist beschreibend gemeint: Fachliche Haupt-
ziele; Zielangaben fiir die Schulstufen; Zielstellungen der Stufenthemen.

Seite 16. In: H. HAUBRICH u.a. (Hrsg.), Konkrete Didaktik der Geographie. Braunschweig 1982. 464 Seiten.

Wie oft wurde beispielsweise Australien beim linderkundlichen Gang iiber die Erde ganz ausgelassen, Indonesien, fast
160 Millionen Einwohner, nur in einer Stunde behandelt! Diesbezliglich ist auch die Seitenaufteilung in unseren Atlan-
ten sehr aufschluBreich. Der beriihmte SLANAR-ATLAS der Zwischenkriegszeit bot 28 Usterreich—, 22 Europa- und nur 11
RuBereuropaseiten (davon nur 1 iber Siidamerika) an. Hingt mit dieser Osterreich- und Europazentrierung des Geogra-
phieunterrichts nicht auch ein wenig die Gleichgiiltigkeit gegenliber den Problemen der Dritten Welt zusammen, die so
viele um uns zeigen?

"'Wenn hinten, weit, in der Tirkei,

die Vélker aufeinander schlagen.

Man steht am Fenster, trinkt sein Gl#schen aus

und sieht den FluB hinab die bunten Schiffe gleiten;

dann kehr man abends friih nach Haus,

und segnet Fried' und Friedenszeiten.

Sie mGgen sich die Kopfe spalten,

mag alles durcheinander gehen;

doch nur zu Hause bleib's beim alten". (FAUST 1)

Fir einen modernen VS-Lehrer ist es selbstverstindlich, daB er in seinem Unterricht auf aktuelle "Weltereignisse" ein-
geht. Dazu kommt folgendes: Fiir den Sachunterricht in der 3. und 4. Schulstufe schreibt der VS-Lehrplan die geo-
graphisch-wirtschaftskundliche Behandlung des Schulstandortes und des heimatlichen Bundeslandes mit Ausblicken auf
ganz Osterreich, also zum grofen Teil #hnliches, was der noch geltende GW-Lehrplan fiir die 5. Schulstufe/1. Klasse
fordert, vor.

M.SCHWIND, Das "Prinzip der Nahe" und der Geographie-Unterricht. Die Sammlung, 1947.

Es wirft ein bezeichnendes Licht auf die fachdidaktische Denkweise einer Gruppe niederdsterreichischer AHS-Lehrer

und der sie unterstiitzenden Universititsseite, wenn sie gerade das Fehlen einer fachwissenschaftlichen (gemeint ist da-
mit eine traditionell geographische!)Systematik im Lehrplanentwurf als Hauptargument verwenden, um ihn abzulehnen.
Hinsichtlich ihres zweiten Ablehnungsargumentes siehe (40). Die Gruppe, die erst anfangs April von der Lehrplanarbeit
erfahren haben will, schrieb am 21.5.1984 einen auch von M. SEGER unterstiitzten Brief an den Unterrichtsminister, in
dem sie diesen um eine Hinausschiebung des flir September 1985 geplanten Einflihrungstermines ersuchte. Damit deckt

sie sich mit den Forderungen jener Kreise, die in einer gleichzeitigen Einflihrung von Hauptschul- und AHS-Lehrplinen
eine Gefahr fir die Langzeitform des Gymnasiums sehen. Dieses Beispiel soll einen durch fachliche Scheinargumente
verdeckten politischen Aspekt bei Lehrplanerstellungen und -beurteilungen zeigen.

G. KIRCHBERG, Rampenstruktur und Spiralcurriculum der Geographie in der Sekundarstufe I. In: Geogr. Rundschau 32,
1980, 256-264.

iZum VS-Lehrplan siehe (32). Das scheinbare "Uberschneidungsthema 'Dritte Welt'" wird in der 8. Schulstufe/4. Klasse

aus den Hauptproblemen heraus zunichst grundsitzlich erarbeitet, wihrend in der 5. Klasse der AHS dann ein Jahr spiter
eine vertiefende, vor allem aber regional differenzierte Betrachtung erfolgt.

Vgl. dazu G. HARD {18), der allerdings in einem etwas anderen Zusammenhang von einer "Alltagsgeographie" spricht.
F.A. HAYEK, The Theory of Complex Phenomena. Zitiert nach E. u. M. STREISSLER, Grundziige der Volkswirtschaftslehre
fiir Juristen. Wien 1984. (S. 9).

J. S. BRUNER, Der ProzeR der Erziehung. 5. Auflage. Berlin 1980. (S. &4).

H. AEBLI, Uber die geistige Entwicklung des Kindes. Stuttgart 1975 (S. 95 f).

Damit bricht ein wichtiges Argument, mit dem man unliebsame Lerninhalte (z.B. wirtschaftskundliche) oder Lehrpline
(vgl. 34) verhindern will, zusammen. Personliche Einzelerfahrungen aber zur Frage, ob ein Stoff altersadiquat ist
oder nicht, schlieBen zu viele Faktoren ein und sind auch nie breit genug, um sie zu beantworten.

Hier liegt ein wichtiger Bereich der zukUnftigen Lehreraus— und —fortbildung!

Z.B. Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen (5. Schulstufe)

Z.B. Erkennen, wie Temperatur und Niederschlag die Anbaubedingungen beeinflussen und daB der Mensch unterschiedliche
Techniken in der Landwirtschaft einsetzt (5. Schulstufe)

Ruch das Bild, das sich die Uffentlichkeit von unserem Fach macht, wird sehr oft davon bestimmt. Vgl. dazu die "geo~
graphische" Quizfrage im Fernsehen und die bekannten Zitate von Saint Exupéry, der den kleinen Prinzen auf die Frage,

(47)
(48)
(49)
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was ein Geograph sei, antworten 148t "Das ist ein Gelehrter, der weiB, wo sich die Meere, Strome, die Stidte, die
Berge und die Wilsten befinden" und die Ausfihrungen P. Handkes lber seinen Unterricht ("Ich wuBte alle Hauptstadte
aller Staaten auswendig" in: Ich bin ein Bewohner des Elfenbeinturms).

G. KIRCHBERG, Topographie als Gegenstand und Ziel des geographischen Unterrichts. In: PRAXIS GEOGRAPHIE 10 (1980?.H.8.
Wie dies beispielsweise in der Stellungnahme H. HASENMAYERS, K. WOGINGERS, B. PARTLS und W. MALCIKS zum Entwurf im .
sogenannten Vorbegutachtungsverfahren zum Ausdruck gebracht wird. Dort ist auch zu lesen: "An der.UnterstuFe von drei
Wiener AHS wurde vor Jahren ein sehr #hnlicher Entwurf (gemeint ist: mit Nah- und Fernthemen in einer Schulstufe;

der Verf.) als Unterrichtsversuch ausprobiert, aber nach einiger Zeit aus den eben angefiihrten Griinden von den Leh-
rern wieder beendet." Diese Behauptung ist zu relativieren. Wie dem sogenannten PETRI-Bericht (7), S. 68, zu entneh-
men ist, haben von insgesamt 80 am Versuch teilnehmenden Lehrern neun (2 AHS, 1 HS, 6 IGS) erkldrt, den Versuch unter
keinen Unstinden mehr fortzusetzen. Der Evaluationsbericht vermutet, daB es sich dabei um AnhZnger der Schulldnder-
kunde handelt. Zwei Drittel aller beteiligten Lehrer fanden dagegen die Aufeinanderfolge von Fern- und Nahthemen
besser als die Abfolge nach "Konzentrischen Kreisen" (PETRI-Bericht, S. 12).

Verband Deutscher Schulgeographen. In: Geogr. Rundschau 27, 1975, S. 350-358.

R. GONNER in (13).

E. WIRTH in (16).
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