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Kattmann, Duit, GropengieBer und Komorek: Modell der Didakrischen Rekonstrukrion

3.5 Fazit

Die vorstehende Analyse zu den Wurzeln

unseres Modells soll zeigen, welche wichtigen

Aspekte der pidagogischen und fachdidakri-

schen Tradition im Modell aufgenommen und

zusammengefithrt werden:

e Von Klafkis Ansatz der Didaktischen Ana-
lyse sind dabei zwei Gesichtspunkte zu
nennen; zum einen, dal} eine Sachanalyse,
die zu einer Sachstruktur fiir den Unter-
richt fithren soll, notwendigerweise didak-
tische Perspektiven in Betracht ziehen
mulfl; zum anderen das Prinzip des ,Exem-
plarischen”, bei dem der Prozeli der
Anpassung der komplexen Sachstruktur
der Wissenschaft an die Fihigkeiten der
Lernenden nichr als simple Vereinfachung
zu verstehen ist, sondern als Bestimmung
der Elementaria dieser Sachstrukeur unter
didaktischer Perspektive.

» Das Strukturmomentemodell der . .Berliner
Schule” (Heimann, Orcto und Schulz) steu-
ert zu unserem Modell die Idee der grund-
legenden Interdependenz aller den Unter-
richt bestimmenden Variablen bei.

® Freys Vorschlag diskursiver Legitimation
bictet einen Ansatz, Didaktische Rekon-
strukcion in merthodischer Hinsiche als
curricularen Prozeld zu verstehen.
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4. Komponenten des Modells

Methodisch gesprochen, handelt es sich bei
der fachlichen Klirung um eine hermeneu-
tisch-analytische, bei der Erfassung der Ler-
nerperspektive um eine empirische und bei
der didaktischen Strukturierung um eine kon-
struktive Untersuchungsaufgabe. Diese drei
Komponenten der Didaktischen Rekonstruk-
tion (s. Abb. 2) sind mir jeweils adidquaren
Methoden zu bearbeiten.

Analyse der
Sachstruktur

- Sachanalyse
- Didaktische
Analyse

Konstruktion
von Unterricht

Empirische
Untersuchungen

(2) 3)

Abb. 2: Komponenten der Didaktischen Rekon-
strukrion: das Methodengefiige

Fachliche Klavung:
Inbaltsanalysen fachlicher Quellen

Fiir die Planung und Durchfithrung eines
Unterrichtsthemas ist die Kenntnis der
betreffenden fachwissenschaftlichen Vorstel-
lungen und Methoden unverzichcbar. Fachli-
che Vorstellungen werden jedoch selten fach-
didaktisch untersucht. Oft wird ein wissen-
schaftliches oder schulisches Lehrbuch in der
Annahme zugrundegelegt, dort seien korrekre
und  akzeptable fachliche Vorstellungen
umstandslos zu entnehmen; in vielen Fillen
werden fachliche Vorstellungen einfach wie
selbseverstindlich als bekannt vorausgeserze.
Eine kritische Analyse der fachlichen Vorstel-
lungen findet nichr state. Sie ist aber nértig,
weil fachliche Darstellungen oft persinliche
Sichrweisen  enthalten, weil innerfachliche
Beziige zu kurz kommen oder weil historische
Verstindnisse meist unreflektierr oder sogar
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Typische und obligatorische Fragen der fachli-
chen Klirung sind:

* Welche fachwissenschaftlichen Aussagen
liegen zu diesem Thema vor, und wo zei-
gen sich deren Grenzen?

* Welche Genese, Funktion und Bedeutung
haben die fachlichen Begriffe, und in wel-
chem Kontext stehen sie jeweils?

s Welche Fachwirter werden verwender,
und welche Termini legen durch ihren
Wortsinn lernhinderliche bzw. -férderliche
Vorstellungen nahe.

Um die Vorstellungen der Schiilerinnen und
Schiiler zu erfassen und mit den Vorstellun-
gen der Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern vergleichen zu kénnen, werden die
in ihnen erkennbaren Konzepte herauspripa-
riert und verallgemeinert. Es werden also
Aussagen iiber die Scruktur und Qualitit von
Konzepten gesucht. In welchen Quantititen
bestimmre einzelne Vorstellungen in einer
Schiilerpopulation vorkommen, ist dabei we-
niger wichtig. Es geht um die Identifizierung
bereichs- und themenspezifischer Denkwei-
sen. Die Verallgemeinerung erfolgt in Form
von Kartegorienbildung; es werden Kategorien
von Vorstellungen zu einem Thema erschlos-
sen.
Typische Fragen bei der Erhebung von
Schiilervorstellungen sind:
* Welche Vorstellungen haben Schiilerinnen
und Schiiler zu einem bestimmeen Thema?
® Stammen die Vorstellungen aus lebenswelt-
lichen oder fachorientierten Kontexten?
® Welche unterschiedlichen Bedeutungen
werden zentralen Fachwortern zugewiesen?

Empirische Evhebungen von Schidlervorstellungen

Unter ,Vorstellungen® fassen wir kognitive
Konstrukre wverschiedener Komplexititsebe-
nen, also Begriffe, Konzepte, Denkfiguren
und Theorien, zusammen (vgl. Gropengielier,
1997a, b). Gegenstand der Untersuchung
sind alle von den Schiilerinnen und Schiilern
verwendeten Vorstellungen zu einem Thema
und nicht etwa nur das Wissen der Schiilerin-
nen und Schiiler im Sinne fachlicher Kennt-
nisse, Die Schiilervorstellungen sind in dem
Kontext zu verstehen, in dem sie vom Indivi-
duum gebildet werden. Bei der Interprerarion
von Schiileriufierungen ist vorauszuserzen,
daf} die in ihnen enthaltenen Vorstellungen
fiir die Schiilerinnen und Schiiler (in ihrem
jeweiligen konzeptuellen Rahmen und Kon-
text) sinnvoll und stimmig sind. So lange sie
als widerspriichlich oder gar absurd erschei-
nen, ist zu vermuten, dafl das Gesagte vom
Interprerierenden noch nicht wverstanden
wurde

Didaktische Strukturierung:
Grandsatze zuv Konstrubtion von Untervicht

Grundlage der didaktischen Strukturierung
ist die Verkniipfung der Ergebnisse der fachli-
chen Klirung mit denen der Erhebung von
Schiilervorstellungen.

Typische Fragen bei der didaktischen Struktu-
rierung sind:

* Welche Korrespondenzen und unterriche-
lichen Mboglichkeiten erdffnen sich aus
dem Vergleich der Vorstellungen von Wis-
senschaftlern und Schiilern?

* Welche Schiilerperspekeiven sind bei der
Vermittlung von Begriffen und bei der
Verwendung von Termini zu beachten?

 Welche metafachlichen und metakognirti-
ven Denkwerkzeuge konnen fiir ein ange-
messeneres und furchebares Lernen niirz-
lich sein?

Die Untersuchung bedient sich des wechsel-

seitigen Vergleichs (s. GropengieBer, 1997a),

.wechselseitig” deshalb, weil die Verkniipfun-

gen nicht nur einseitig normativ vergleichend

hergestellt werden. Vielmehr sollen sich die
beiden Untersuchungsergebnisse gegenseitig
erhellen. Die als gleichwertig behandelren

Untersuchungsergebnisse sollen aus der je-

weils anderen Perspektive charakterisiert und

bewertet werden.



