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In diachroner (zeitlicher) Hinsicht sind
deshalb in einem tabellarischen Unter-
richtsentwurf folgende Dimensionen sinn-
voll:

— Phasen: Entsprechend den verschiede-
nen Stufen- und Phasenkonzepten der di-
daktischen Modelle muss man sich fiir
eine Konzeption entscheiden: Einstiegs-,
Erarbeitungs-, Sicherungs- und Anwen-
dungsphase. .

— Zeit: Diese Information ist generell
sinnvoll, da die angemessene Verteilung
der Unterrichtszeit auf die einzelnen Pha-
sen und Teilziele ein wichtiges Anliegen
der Verlaufsplanung ist. Dabei empfiehlt
es sich, die Planung der Zeitangabe nicht
zu minutids anzulegen. Zu exakte Zeitan-
gaben lassen sich nur im starren lehrer-
zentrierten Unterrichtsstil einhalten (W.
SCHRAMKE 1993, S. 73).

* Synchrone Strukturierung

Bei der synchronen Strukturierung geht es
darum, die gleichzeitig vorgesehenen di-
daktischen Mafinahmen aufeinander ab-
zustimmen. Welche Dimensionen dabei zu
unterscheiden sind, hat die lehr-/lerntheo-
retische Didaktik der Berliner Schule in
ihrem Modell am deutlichsten gemacht.
Von P. HEIMANN als Entscheidungsfelder
benannt, geben sie an, welche Entschei-
dungen ein Lehrer treffen muss und dass
er sie aufeinander beziehen muss (P. HEI-
MANN/G. OTT0/W. SCHULZ 1965/19757).
Terminologisch verdndert sind dies:

— Lernziele: Esist zu entscheiden, welche
Zielsetzungen die Schiiler erreichen sol-
len, wozu der Unterricht eingerichtet wird
und beitragen soll.

— Inhalte: Diesbeziiglich ist zu entschei-
den, an welchen Inhalten die Ziele ver-
wirklicht werden sollen. Obwohl Ziele
ohne Inhalte kaum formulierbar sind, hat
sich die Trennung von Zielen und Inhalten

in der theoretischen didaktischen Diskus-
sion eingebiirgert.

In einem Unterrichtsentwurf sollen in die-
sem Bereich vor allem auch Teilinhalte ei-
nes operationalisiert formulierten Teilziels
angegeben werden.

— Medien: Es muss entschieden werden,
welche Medien ausgewihlt und einge-
setzt werden sollen, um die Inhalte opti-
mal zu reprisentieren. Neben den Medi-
eni.e. S., z. B. Photo, sollen hier auch die
Medientriger, z. B. Folie, angegeben wer-
den.

— Methoden: — Aktionsform: Es muss
entschieden werden, welche methodi-
schen Verfahren zur Verwirklichung der
Zielsetzungen eingesetzt werden sollen,
d. h. Wer soll Was tun? Bei der textlichen
Formulierung der Aktionsform (= geplan-
tes Lehrer- und erwartetes Schiilerverhal-
ten) sollte im allgemeinen auf wortliche
Fragestellungen, Impulse und Antworten
(SchiilerduBerungen) verzichtet werden,
da der Unterricht in der Regel nicht in der
geplanten Art ablaufen wird. Eine zu
Kleinschrittige und detaillierte Planung der
Aktionsform schrinkt auch die Flexibilitét
und Spontaneitit des Lehrers in seiner Re-
aktion auf unerwartete Entwicklungen zu
stark ein. — Sozialform: Hier ist zu ent-
scheiden, ob die beteiligten Personen z. B.
in Allein-, Partner- oder Gruppenarbeit
miteinander umgehen sollen.

Kombiniert man die diachronen und
synchronen Aspekte, so ergibt sich als
Grundform bzw. -schema des Unterrichts-
entwurfs bzw. der Unterrichtsskizze ein
Strukturgitter, das die zeitliche Abfolge-
ordnung und die Zuordnung der didakti-
schen Dimensionen verdeutlicht (vgL
Kasten 10.10).

Diese Grundstruktur 13sst sich vielfach
variieren. Wie sie letztlich gestaltet wird,
hingt ab von den didaktischen Modellen
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Kasten 10.10 Unterrichtsskizze (eig. Entwurf)
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A | SN

Teilziele (kognitiv)
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M et h od en
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der Unterrichtsplanung. Geht eines der
Modelle von der Prioritit einer der oben
genannten Dimensionen aus, dann werden
diese auch optisch in den Vordergrund
geriickt. Beim lernzielorientierten Kon-
zept prigt das Lemziel auch die dubBere
Form des Unterrichtsentwurfs (vgl. W. H.

PETERSSEN 19946, S. 274). Auch bei der
obigen Grundstruktur sind die Lemziele
am Anfang beriicksichtigt, gefolgt von den
Inhalten. Sinnvoll ist m. E. in der Geogra-
phiedidaktik eine direkte Zuordnung der
Mediendimension zu den Inhaiten, da der
Geographieunterricht ein besonders me-
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dienintensives Fach darstellt und die Me-
dien aulerdem eine kodierte Darstellung
der inhaltlichen Realitit sind.

Von den praktischen Erfordernissen her
wird es hdufig zu einer Vereinfachung und
Reduzierung der vertikalen Spalten kom-
men. So stellt das obige Grundmuster (vgl.
Kasten 10.10) schon eine vereinfachte
Spaltenform dar, indem die Inhalte nicht
als separate Spalte getrennt von den Lern-
zielen gesehen werden. Zugleich sind die
Aktions- und Sozialformen in einer Me-
thoden-Doppelspalte zusammengefasst.

Eine Darstellung der Aktionsformen in
zwei Spalten ,,geplantes Lehrerverhalten®
und ,,erwartetes Schiilerverhalten® betont
m. E. zu stark die Lehrerzentrierung und
engt die Spontaneitit der Schiiler vor al-
lem auch in ihren verbalen AuBerungen
ein.

Manche Unterrichtsentwiirfe lassen in
ihrer Spaltenform auch erkennen, warum
die beschriebene Entscheidung vom Leh-
rer getroffen wurde. Deshalb wird dort
dem ,.Kommentar“ bzw. der ,,Begriin-
dung“ Raum gegeben.

Manchmal wird auch gefordert, dass in
dem Unterrichtsentwurf nicht nur die fiir
bestgeeignet gehaltenen MaBnahmen ein-
getragen werden, sondern auch solche, die
als Alternative in Frage kommen, falls der
Unterricht einen unerwartet anderen Ver-
lauf nimmt. Die Alternativen koénnen sich
auf jede der unterschiedlichen Dimensio-
nen beziehen und fiir jeden Zeitpunkt ein-
getragen werden (W. H. PETERSSEN 19946,
S. 275).

Aufgrund der unterschiedlichen Beur-
teilung von Verflechtungen, die zwischen
bestimmten Faktoren vorliegen, ergeben
sich somit auch unterschiedlich gestaltete
Unterrichtsentwiirfe, so dass ein Konsens
iiber ein optimal zu beurteilendes Pla-
nungsschema bei den verschiedenen Fach-

didaktiken noch nicht erkennbar ist. Als
Minimum-Forderung sollten in jedem Fall
die entscheidenden Faktoren des Unter-
richts beriicksichtigt werden: Lernziel, In-
halt, Medium und Methode (Aktionsform
des Lehrers und der Schiiler bzw. Sozial-
form). Zusitzlich sind die Phasenstruktur
und der Zeitfaktor anzugeben.

Da solche Unterrichtsskizzen auch fiir
fremde Leser (Dozenten, Praktikums- und
Seminarlehrer etc.) in der Ausbildungssi-
tuation geschrieben werden und somit
auch Dokumentationen sind, soliten zu
Anfang kurz Daten aufgefiihrt werden, die
fiir den betreffenden Unterricht mafige-
bend sind (vgl. Kasten 10.10).

* Ausfiihrlicher Unterrichtsentwurf in
Ausbildungssituationen

Der ausfiihrliche Unterrichtsentwurf bie-
tet dem Lehrer in der Ausbildungssituati-
on die Gelegenheit, eine Unterrichtsstun-
de oder -einheit nach sdmtlichen didakti-
schen und methodischen Gesichtspunkten
vorzubereiten (vgl. Kasten 10.11).

Der Unterrichtsentwurf beginnt mit ei-
ner Ubersicht, in der zunichst die organi-
satorischen Einzelheiten der geplanten
Unterrichtsstunde sowie die beteiligten
Personen (Student, Lehrer, Dozent etc.)
sowie Klasse, Jgst., Schulart genannt wer-
den. Sodann werden das Thema der Un-
terrichtsstunde oder Doppelstunde, das
Thema der Unterrichtseinheit oder -reihe
und der Lehrplanbezug sowie das Ziel der
Unterrichtsstunde angegeben. Um eine
kurze ,,inhaltliche* Ubersicht iiber die ge-
plante Unterrichtsstunde zu vermitteln,
konnen die Teilziele (kognitiv) sowie die
instrumentalen, affektiven und sozialen
Lernziele aufgefiihrt werden. Es ist sinn-
voll, auf operationalisierte Teilziele mit
komplizierter Formulierung zu verzichten,
wie z. B. ,,Die Schiiler sollen ... anhand ei-
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Kasten 10.11 Ausfiihrlicher Unterrichtsentwurf (in Ausbildungssituationen)
(eig. Entwurf)

Datum: ....ovecevininnnnnenns

e Thema der UnterriChtSSTUNGAE: ....cvciiiiiiississssissisisssissssssssmesssesseensnsssnsnsnssananensn

= Thema der Unterrichtseinheit / Unterrichtsreihe: ........cccccvreennnns

¢ Lehrplanbezug: ....cccoiisssnrrisssisssssnnes v —

= Ziel der Unterrichtsstunde: .......cccoovieiienens

* Teilziele (kognitiv)

TZ 1:

* instrumentale LZ:

- affektive LZ / soziale LZ:
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+ Sachanalyse (= didaktische Sachanalyse)

{Die Sachanalyse beschrankt sich auf die fur die Stunde wesentlichen Inhalte und
entspricht der spateren inhaltlichen Struktur der Unterrichtsstunde)
— Lokalisierung (Lage)
— Strukturierung der Inhalte
(méglichst nach Abfolge der Teilziele abhéngig vom Thema:
z. B. nach Teilbereichen der Geographie, nach den Betrachtungsweisen der Geo-
graphie, nach der historischen Entwicklung, nach geographischen bzw. ver-
schiedenen 2.T. interdisziplinaren Aspekten)

Didaktische Analyse
— Lehrplanbezug
- Gesellschaftsrelevanz
(= Bedeutung der Inhalte im privaten und 6ffentlichen Leben)
Welche Bedeutung hat das Thema (Inhalt, Erfahrung, Fahigkeit) bereits im gei-
stigen Leben der Kinder meiner Klasse? (Gegenwartsbedeutung)
Worin liegt die Bedeutung des Themas fiir die Zukunft der Kinder? (Zukunftsbe-
deutung)
— Schiilerrelevanz
(= Anthropologisch-psychologische und situative Angemessenheit,
z. B. Begrenzung des Stoffes; Vorwissen; besteht bei den Kindern Interesse fir
das Thema?)
— Fachrelevanz
(Wofiir soll das geplante Thema exemplarisch reprasentativ, typisch sein?)
{Problemeigenschaft, exemplarische Eigenschaft, methodische Eigenschaft etc.)
— Einsehbarkeit der Struktur
(Strukturierung und Abfolge der Inhalte)
(Welches ist die Struktur des Inhalts?)

Lernzielanalyse

— Unterteilung in kognitive, instrumentale, affektive und soziale Lernziele

- Sequenzierung der Teilziele nach der Struktur der Unterrichtsinhalte, nach der Rei-
henfolge im Unterricht, nach dem Schwierigkeitsgrad.

Methodische Analyse

Darstellung und Begriindung der Unterrichtsmethoden

(Sozialformen, Aktionsformen, Organisation der Unterrichtsinhalte),

Auswahl der Medien (Uberlegungen zum Einsatz und Beriicksichtigung der me-
thodischen Prinzipien)

gemal der Verlaufsstruktur
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Unterrichtsskizze / Verlaufsskizze

[Lokalisation:]
[Hypothesenbildung:]
[LOsungsstrategien:]
TZ 1:

TZ 2:

TZ 3:

TZ 4:

Zt. Phase / LZ / Inhalt Medien Methoden
(M.-trager) Aktionsform Soz.-
form
EINSTIEG
Motivation:
Probl./Thema:
ERARBEITUNG

SICHERUNG /
ANWENDUNG

Hausaufgabe

+ Literatur ]

= Anhang |

Bilder / Texte (OH-Folien)
Informationsblatter

Tafelbild (Tafelanschriften, Tafelskizzen ...)

]; Sitzplan |
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nes Photos ...“. Es ist iibersichtlicher, die
Bedingung (Medium) in einer Spalte je-
dem Teilziel zuzuordnen. Die Abschnitte
Sachanalyse, didaktische Analyse, Lern-
zielanalyse, methodische Analyse, Ver-
laufsplanung/Unterrichtsskizze entspre-
chen den einzelnen Dimensionen der Un-
terrichtsplanung (vgl. 10.3.1-10.3.6). Der
Abschnitt der Unterrichtsskizze (vgl.
10.3.6) wiederholt in einer Ubersicht das
Ergebnis der vorherigen Analysen. Den
Abschluss bilden das Literaturverzeichnis
und ein Anhang, in dem die im Unterricht
verwendeten und an die Schiiler verteilten
Medien (Bilder, Texte, Informations- und
Sicherungsblitter, Tafelbild etc.) und ein
moglicher Sitzplan aus der Sicht einer hin-
ten sitzenden Person dargestellt werden,
vor allem wenn die Sitzordnung beson-
ders planungsrelevant ist.

 Alltéiglicher Unterrichtsentwurf
Ausfiihrliche Unterrichtsentwiirfe werden
ausgearbeitet von Studenten in der Ausbil-
dung, die Referate oder auch Stunden hal-
ten miissen, von Referendaren, die ihren Se-
minar- oder Fachleiter erwarten, von Priif-
lingen im 2. Staatsexamen, deren Unterricht
priifungsrelevant bewertet wird, von Leh-
rern, die sich um Aufstiegsposten beworben
haben und den Schulrat oder Ministerialbe-
auftragten zu Besuch erwarten. In allen die-
sen Fillen handelt es sich um aus dem ge-
wohnlichen Alltag des Schullebens und des
Lehrerberufs herausragende Gelegenheiten.
Denn kein Lehrer kann aus Zeitmangel Tag
fiir Tag jede einzelne Unterrichtsstunde so
planen und vorbereiten, wie dies hier in al-
ler Ausfiihrlichkeit erortert worden ist.
Unterrichtsentwiirfe fiir die alltdgliche
Praxis sollten deshalb so kurz wie moglich
abgefasst werden und sich auf das Not-
wendigste beschrinken. Solche Kurz-Auf-
zeichnungen, die vor allem die Notwen-

digkeit des Unterrichts absichern sollen,
haben jedoch nur einen Sinn, wenn die ge-
dankliche Reflexion vorhergegangen ist.
Sie konnen ,,Spickzettel“ sein, wie H.
MEYER (199312, S. 177) die Funktion die-
ser Kurzform bezeichnet und vor allem fiir
Anfianger befiirwortet. Nach W. H. PE-
TERSSEN (19946, S. 297) werden sie weni-
ger fiir Anfénger als fiir routinierte Lehrer
in Frage kommen. Derartige Kurzentwiir-
fe werden ihrer Funktion allerdings nur
dort gerecht, wo die Planung auf den lang-
und mittelfristig vorgeordneten Planungs-
stufen (z. B. Umrissplanung) méglichst
umfassend und stringent vorgenommen
worden ist.

Unterrichtsentwiirfe nach Modell-Vor-
gabe zu planen und ausfiihrlich auszuar-
beiten, ist fiir Anfénger, aber auch fiir Rou-
tiniers notwendig. Anfanger wachsen nur

-s0 in die komplexe Aufgabenstruktur der

Unterrichtsplanung hinein und gewinnen
nur auf diese Weise ein strukturiertes Ka-
tegoriensystem (J. LIEPE 1983). Sie wer-
den auf Notwendigkeiten hingewiesen, er-
kennen Abhingigkeiten und Priorititen
und werden auf diese Weise fit fiir die all-
tigliche Unterrichtsplanung (W. H. PE-
TERSSEN, 19946 S, 296-301).

10.3.7 Hausaufgaben

Hausaufgaben sind vom Lehrer erteilte Ar-
beitsauftrage an die Schiiler. Sie stehen im
Zusammenhang mit den im Unterricht be-
handelten bzw. zu behandelnden Lernzie-
len und -inhalten. Die Schiiler bearbeiten
sie in der unterrichtsfreien Zeit.

Die Frage, ob Hausaufgaben ein not-
wendiger oder zumindest sinnvoller Be-
standteil schulischen Lemens sind, wird
heute recht unterschiedlich beantwortet.
Nach einer Kritik an der Hausaufgaben-
praxis sollen die Funktion der Hausaufga-
ben und Ansitze zur Verbesserung in der
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Gestaltung der Hausaufgaben angespro-
chen werden. Zusammenfassend werden
schlieBlich kurz die verschiedenen For-
men von Hausaufgaben unterschieden.

» Kiritik an der Hausaufgabenpraxis
Von Gegnern der Hausaufgaben werden
unter anderem folgende Argumente ange-
fiihrt (G. E. BECKER/B. KOHLER 19953,
S. 9-21; G. KircHBERG 1982, S. 2—4; P.
Kock 2000, S. 308; u. a.):
— Aus medizinischer Sicht wird gegen
Hausaufgaben angefiihrt, dass sie die
Schiiler kérperlich und psychisch stark be-
lasten.
— Durch Einschrinkung der Freizeit wer-
den die individuellen Interessen der
Schiiler blockiert und das Familienleben
gestort, da sie gemeinsames Tun in der Fa-
milie einschrianken.
— Allzuoft erfordern die Hausaufgaben
die Mithilfe der Eltern oder gar Nachhil-
feunterricht.
— Hausaufgaben sind meist einseitige
Ubungs- und Wiederholungsaufgaben.
Meist wird nur der Intellekt oder die Lern-
dauer angesprochen. Spontaneitit und
Kreativitit kommen haufig zu kurz.
— Hausaufgaben sind zu wenig in den Un-
terricht integriert. Ubung und Korrektur
der Hausaufgaben bedeuten fiir den Leh-
rer einen Verlust der notwendigen Unter-
richtszeit.
— Da Hausaufgaben von Schiilern oft als
bloBe Beschiftigung oder auch als Strafe
angesehen werden, erzeugen sie bei
Schiilern eine negative Arbeitshaltung.
Die Folgen sind nicht nur zunehmende
Lustlosigkeit der Schiiler und Abneigung
gegeniiber Hausaufgaben iiberhaupt, son-
dern auch Ubermiidung, Bewegungsar-
mut, Stresssymptome und Nervositit be-
gleitet von Spannungen innerhalb der Fa-
milie.

* Funktion der Hausaufgaben

Da die Ineffektivitit der Hausaufgaben
bisher nicht nachgewiesen worden ist, gilt
weiterhin die These, dass eine sinnvoll ge-
stellte Hausaufgabe durchaus in der Lage
ist, den Lernprozess in verschiedener Hin-
sicht zu unterstiitzen und daher aus dem
methodischen Repertoire des Lehrer nicht
gestrichen werden sollte. In Richtlinien
wird deshalb der Sinn von Hausaufgaben
ausdriicklich festgestellt.

Im einzelnen konnen den Hausaufga-
ben folgende Funktionen beigemessen
werden (G. E. BECKER/B. KOHLER 19953,
S. 9-21; G. KiRCcHBERG 1982, S. 4-5; P.
Kock 2000, S. 309-312; R. WINKELER
19792 u. a.):

— Vorbereitung, Sicherung, Ausweitung,
Vertiefung und Anwendung unterrichtli-
cher Lernergebnisse. Dies betrifft vor al-
lem die kognitiven (Inhalte) und instru-
mentalen Lernziele (Fachmethoden), die
in Hausaufgaben gesichert, geiibt, vertieft
und angewendet werden konnen. Es kon-
nen aber ebenso affektive Lemziele ge-
festigt und soziale Kommunikation gefor-
dert werden, denn bei der Anfertigung von
Hausaufgaben werden interessante Kom-
munikationsprozesse  zwischen den
Schiilern ausgeldst.

— Erziehung zum selbstindigen Lernen.
Hausaufgaben scheinen besonders geeig-
net zu sein, eigenstindige Lemerfahrung
zu sammeln. Auf der Suche nach einem
Losungsweg fiir eine Hausaufgabe stellen
die Schiiler Vermutungen iiber ein mogli-
ches Vorgehen an. Diese Fihigkeit des
Auffindens von Lernwegen wird ihnen
spiter immer abverlangt.

— Lernkontrolle. Schiilern wird bestitigt,
oder sie bestitigen sich selbst, ob sie eine
Lernaufgabe erfolgreich bewiiltigt haben.
Lehrer konnen mit Hilfe der Hausaufgabe
— sofern Schiiler sie selbst angefertigt ha-
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— Abfolge der unterrichtlichen Artikulati-
on,

— zeitliche Strukturierung des Unterrichts,
— Angemessenheit und Dramaturgie des
Medieneinsatzes,

— Angemessenheit und Dramaturgie des
Methodeneinsatzes (Sozial- und Aktions-
formen etc.),

— Beriicksichtigung der Prinzipien der
Motivierung, Differenzierung etc.

Die Exaktheit der Unterrichtsanalyse
hingt ab von der Objektivitit. Auf subjek-
tive Einschitzungen beruhte noch die sog.
Nachbesinnung der 60er Jahre. Heute
bemiiht man sich um eine méglichst ob-
jektive Erfassung (Beobachtung und Do-

kumentation) unterrichtlicher Phinomene
(vgl. Kasten 10.13).

— beteiligte Personen (Verhalten des Leh-
rers, einzelner Schiiler und Schiilergrup-

pen),

Kasten 10.13 Kriterienkatalog der Unterrichtsanalyse (eig. Entwurf)

Schriftlicher Unterrichtsentwurf

« Planung der Unterrichtseinheit/-reihe
— Angabe der Ziele und wichtigsten Teilziele aller Unterrichtsstunden
- Stellung der Unterrichtsstunde in der Unterrichtseinheit/-reihe und im Lehrplan:
Begrundete Verkniipfung mit dem Gesamtplan

« Planung der Einzelstunde

— Prazise, differenzierte und folgerichtige Lernzielangaben der verschiedenen Ver-
haltensbereiche

— Operational formulierte Teilziele: Operator und Medium

— Entspricht die Struktur der Unterrichtsinhalte innerhalb der Sachanalyse der Ab-
folge der Teilziele, d. h. Lernzielsequenz? Wird die Struktur begriindet?

- Handelt es sich im Rahmen der didaktischen Analyse um eine adressatengeméRe,
gesellschaftsrelevante und wissenschaftlich einwandfreie didaktische Reduktion
der Lerninhalte: Begriindung nach Schiler-, Gesellschafts- und Fachrelevanz

— Wird der Einsatz der verschiedenen Unterrichtsmethoden und -medien begriindet?

— Ergibt sich im Verlauf des Unterrichts eine Angemessenheit und Dramaturgie des
Methoden- und Medieneinsatzes? (= Methoden- und Medienwechsel)

— Werden die verschiedenen methodischen Prinzipien (Anschaulichkeit, Selbst-
tatigkeit, Motivierung, Differenzierung etc.} beriicksichtigt?

— Entspricht die zeitliche Strukturierung des Unterrichts der Bedeutung der ver-
schiedenen Unterrichtsphasen und —schritte?

- Sind alternative Wege fir den Unterrichtsverlauf eingeplant?

— Ist die Ergebnissicherung geplant am Schluss eines Teilziels und durch Zusam-
menfassung der Teilzielergebnisse am Schluss der Stunde?

— Ist ein Transfer eingeplant? (z. B. raumlicher Transfer in die Welt bzw. Ricktrans-
fer in den Nahraum)

— Ist eine Lernzielkontrolle im schriftlichen Unterrichtsentwurf eingeplant?

Durchfiihrung des Unterrichts

« Methodischer Ablauf
- Erfolgte der Einstieg in die Stunde lebendig, dramatisch, aktivierend - lernziel-
orientiert?

Unterichtsanalyse

— Wurde das Ziel der Unterrichtsstunde kiar formuliert?

- Erfolgte eine Hypothesenbildung zur Losung des Problems?

— Informierte der Lehrer die Schiler Giber die Vorgehensweise im geplanten Un-
terricht? Wurden die Schiiler in die Planung des Vorgehens miteinbezogen? (= L6-
sungsstrategien)

— Wurden die Schiler im weiteren Unterrichtsverlauf zur Mitarbeit angeregt? (= Mo-
tivation)

— Gab es fur die Schiiler geniigend Freiraum fir Eigeninitiative? Konnten die
Schiler konstruktiven Einfluss nehmen auf den Unterrichtsverlauf?

- War der Einsatz der Sozialformen ausgewogen unter Beriicksichtigung eines an-
gemessenen Zeitfaktors?

— Wurden den Schiilern kommunikative Sozialformen ermdglicht (Partner- und
Gruppenarbeit)?

— War der Einsatz der Unterrichtsmethoden (Sozial- und Aktionsformen) dem Un-
terrichtsinhalt und der Lernsituation der Schiiler angemessen?

— War der Einsatz der Medien an den verschiedenen didaktischen Orten angemessen
in Bezug auf Inhalt, Formalstruktur, Abstraktionsgehalt, AdressatengemaRheit etc.?

— Gab es organisatorische Probleme beim Einsatz der Medien?

— War die Abfolge der Phasen und Unterrichtsschritte angemessen?

— War die Anordnung der Teilziele {(kogn.) ausgewogen?

— Wurde eine Kongruenz zwischen Planung und Durchfiihrung erreicht?

— Wie wurde der Ubergang zwischen den einzelnen Phasen und Teilzielen organi-
siert, etwa durch Zusammenfassung von Teilergebnissen durch Schiler und Auf-
zeigen eines Fragehorizontes flir den nachsten Unterrichtsschritt?

— Wurden die Ergebnisse ausreichend gesichert?

— Welche Méglichkeiten des Transfers wurden genutzt? (raumlicher Transfer, Trans-
fer auf Verhaltensweisen etc.)

- Fand eine Lernzielkontrolle statt?

— Weliche Funktionen hatten die Hausaufgaben? {lernzielbezogen; Anwendungs-
oder Vorbereitungsfunktion; Differenzierung nach Leistung oder Interesse)?

« Lehrerverhalten

— War die Sprache des Lehrers klar, prazise und anschaulich sowie dem Niveau der
Schiiler und des Faches angemessen?

— Setzte der Lehrer eine ausgepragte Gestik und Mimik zur Unterstiitzung/Hervor-
hebung von AulRerungen ein?

- Setzte er neben verbalen Impulsen auch visuelle Impulse ein?

— Forderte er die Interaktion zwischen den Schilern?

— Reagierte er flexibel bei unerwartet auftretenden Schwierigkeiten? War er fahig,
neue Ziele zu setzen und zu erreichen?

- Reagierte er ausgeglichen auf Stérungen?

— Bewertete er Schiilerantworten differenziert?

Schiilerverhalten

— Reagierten die Schiler aufmerksam bei Frontalunterricht?

— Arbeiteten sie konzentriert bei Allein-, Partner- und Gruppenarbeit?

— Verwendeten die Schiiler ein angemessenes Fachvokabular?

— Waren die Schiiler in der Lage, Sachverhalte durch geographische Arbeitsweisen
(Interpretation von Medien) zu bearbeiten?




