Nr. 66 1997

TERRICHT

/

irtschaftserziehung”
aftskunde unterrichten

Thema, Folge 2:
hiilse, Erfolgsrezept

Dritte Welt® -
Lnteressen (S /1)

M - Projekt . Rad-
[)

be (S IT)

Weg zu einem neuen
‘}len der Zehn- bis

. April 1997)
flexionen zum Um-
efakten im GW-

chulgeographie/

1 die Schule

didaten

Neuen Kozenn-Atlas

e Darstellung bevolkerungs-
resser) * Anteil des Indu-
sektors an allen Erwerbs-
Frauen 1995 * EU-Effekte
onen neue Arbeitsplitze in
ubellose bereichern Index

ingen, Tagungsbericht,

\T VON DER Banl&\/ XUStria
|

n Buch-
ei dem

haffene
greifen

istum /

vie die
1g der

ik die

dreifiig
2bnisse

‘gionen

r Ent-
ur der
ick auf
volitik,
m des
90 auf
‘Etwa
auften
t noch
ie die
eriick-
rquote

It das
ermo-
genen
" und
lert. ...
efizite
nalem
f dem

ress -
1995,

. Zur
dern.

2-26.

gien,

buch

Der

GW-UNTERRICHT 66 / 1997 11

FACHDIDAKTIK |

Jugendliche und "Dritte Welt": BewuBtsein, Wissen und Interessen

wulf Schmidt-Wulffen

Was haben Jugendliche tiber die "Dritte Welt" - die ihnen von Medien und Schule als unter-
entwickelt prasentierte fremde Welt - eigentlich "im Kopf" - an Vorstellungen und Wissen?
Welches BewuBtsein prigt sie? Was andert sich im Verlaufe der Schulzeit (zwischen 5. und 10.
Schuljahr) daran? Haben sie iberhaupt ein Interesse an der psychisch fernen Welt, die aber
gleichwohl uber Informationen (Fernsehen), Waren und zunehmend auch Menschen (Flicht-
linge, Asylbewerber) zugleich schon Teil der eigenen Welt ist?

* Fragen der "Entwicklung" sind langst fester Bestandteil des Unterrichts der Sekundarstufe I
geworden. Zwar ist die Zahl der Themen z.B. im (Geographie-)Unterricht eher gering, jedoch
nicht auf ein einziges Fach begrenzt. Schiller werden aus unterschiedlichen Blickwinkeln mit
dieser Thematik konfrontiert: aus einer historischen Perspektive in Geschichte, aus politischer
Sicht in Politik/Sozialkunde, aus ethischem Blickwinkel in Religion/Werte und Normen. Frag-
lich ist allerdings, ob die in den Schulen iiblichen didaktischen und methodischen Vermitt-
lungsverfahren geeignet sind, ein realistisches Bild von den Lebensbedingungen und Proble-
men der Menschen und Gesellschaften zu entwerfen.

* Jugendlichen sind heute Informationen in Hiille und Fiille zuganglich - auch solche uber die
"Dritte Welt". Biicher und Bibliotheken, Zeitungen und Fernsehen, nicht zu vegessen reich
bebilderte moderne Schulbuicher. Fraglich ist alerdings, ob diese Angebote Schiiler erreichen,
iiber deren BewuBtseinslagen und Lerninteressen wenig bekannt ist, auBBer dal organisiertes
schulisches Lernen fiir diese von geringerer subjektiver Bedeutung ist als Erfahrungslernen im
auBerschulischen, privaten Bereich, vornehmlich in sozialen Beziigen von Freundschafts-
gruppen.

Offene Fragen wie diese, aber auch Skepsis gegeniiber den Formen organisierten schulischen

Lernens veranlaBten mich zu einer Untersuchung tiber die Fragestellungen, Erwartungen und

Interessen Jugendlicher zum Problemkreis "Entwicklung". Diese Untersuchung ist inzwischen

abgeschlossen und in verschiedenen, leicht zuginglichen Publikationsorganen nachlesbar

(PRAXIS GEOGRAPHIE 11/1996, EINE WELT IN DER SCHULE 3/1996, MATERIA-

LIEN ZUR DIDAKTIK DER GEOGRAPHIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE Bd. 16/1997:

"Kinderalltag in Afrika - (k)ein Kinderspiel?") Daher soll nur noch kurz auf die Ergebnisse

dieser Untersuchung eingegangen werden, und zwar am SchluB dieses Beitrages. Diese Unter-

suchung mit ca. 1700 Jugendlichen offenbarte ein krasses MiBBverhiltnis zwischen den Erwar-
tungen der Schiiler und ihren eigenen Fragestellungen an den Unterricht sowie den Frage-
stellungen und Inhalten, die iiber Schulbiicher angeboten werden und vermutlich den Kern des

Unterrichts ausmachen. Daher begann ich im Sommer 1996 mit einer Nachfolgeuntersuchung,

die AufschluB iiber die Ergebnisse stattgefundenen Unterrichts geben soll. Diese ist noch nicht

abgeschlossen, und es fehlt daher noch eine systematische Auswertung. Dennoch lassen sich
wesentliche Befunde bereits ausmachen.

"Wie ich Ghana (oder Schwarzafrika) sehe" - beschreibe, zeichne oder male!

Auf meine Bitte hin schickten mir Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstufe I (5.-10. Schul-
jahr) aus (bisher) zwanzig Stadten der alten Bundeslander die geschriebenen, gemalten oder
gezeichneten Antworten ihrer Schiiler zu, insgesamt ca 1500. Es hatten sich in vielen Fillen
nicht nur die angeschriebenen und mir personlich bekannten Lehrer an der Umfrage beteiligt,
sondern auch weitere Kolleginnen und Kollegen der gleichen Schule. So sind alle Jahrgéinge
der Schularten Hauptschule, Realschule, Gesamtschule und Gymnasium vertreten. Das von mir
den Lehrern zugeschickte Formblatt, das auch Fragen zu einigen Rahmenbedingungen enthielt,
war nicht in allen Fillen verwendet worden. Daher fehlen bei den Klassen, in denen die Schiiler
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statt des vervielfiltigten Formblattes ein Blatt aus einem Block oder Heft verwendet hatten,

” frika) seh Angaben zu den Fragen: "Hast Du etwas tiber Afrika im Unterricht erfahren?" und "in welchem
Wie ich Ghana (oder Schwarzafrika) sehe ... R

Fom Momr DRen JUngen  Ser ot Fach?" Die nachfolgenden Zitate und Zeichnungen stammen - soweit nicht anders angegeben -

Growo. wornTRk . Er ;:m"v:: i:) von 8 KlaBlern (ca. 13-14jahrigen), also von Sekundar-I-Schiilern bei "Halbzeit". Danach
= 3L o v S (2moddh Snaim S Lviw“'“%“;”;:fﬁ = ) werden die Auflerungen von 5. und 10.Klésslern zueinander in Beziehung gesetzt. Wieder-

AEajeh, A0° T —— gegebene Zitate und Zeichnungen zeichnen sich durch ihre Haufung aus, so daB sie - auch ohne
=y Arrogun ewar Sworan. Soctaam, w2 mo AGeicor W — R quantifizierende Auswertung - als bewuBtseinsbesetzend angesehen werden konnen,

1 e h ik Croro Lorssele. ..

"Die dingliche Erfiillung des Raumes"

In Afrika "sind die Menschen schwarz", "gibt es dunkelhéiutige Menschen". In Afrika "ist es
sehr hei3 ... ungefihr bis 50 Grad ... durch die Hitze kann man schlecht anbauen." - "Die
Menschen haben Hunger ... und sie sind arm. Deshalb haben sie nichts Richtiges anzuziehen.
...Viele machen sich ihre Klamotten selbst, aus Bananenblittern. ... Die Menschen leben in
drmlichen Hiitten, aus Lehm und Stroh (oder aus Palmblittern) ‘gemacht." - "Afrika verbinde
ich mit Tieren ... Da gibt es viele wilde Tiere ... "
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Die Schiiler prisentieren ihre Vorstellungen tiber das Leben in Ghana bzw. Schwarzafrika in
Form von symbolhaften Kennzeichnungen, die "Teufelskreise” und geodeterministische Ablei-
tungen (Hitze-Hunger-Armut) erahnen lassen. Durchweg definieren sich Afrikaner iiber ihre im
Vergleich zu uns ins Auge fallenden materiellen Defizite. Diese kommen in Zeichnungen
(Kegeldach- und Rundhiuser) am stérksten zum Ausdruck, in Texten ist von Hiitten, selten
von Héusern die Rede. Uber alle Jahrginge hinweg geben 91 % aller Zeichnungen "Hiitten"
wieder; bei den verbleibenden 9 % "Hausern" ist unsicher, ob bewuBt an Stadt gedacht wurde,
da viele Zeichnungen im Stil des heimischen "Landhauses" bzw. "Bauernhauses" angefertigt
wurden. Eines scheint aber sicher: Afrika, das ist Leben auf dem Lande. Fihigkeiten und
menschliche oder kulturelle Qualititen befinden sich nicht im "Bild" der Jugendlichen. Die
stindige Erwahnung der Hautfarbe, in Verbindung mit Armut und materiellen Defiziten, legt
eine zumindest unterschwellige Kausalerklarung zwischen "schwarz" und "arm" nah. Dieses
Afrika"bild", zu dem auch die Verbindung "Afrika-Tiere/Wildtiere" gehort, geht offensichtlich
auf vor-schulische Pragungen durch Kinderbiicher und -filme, gleichermaBen aber auch auf
Fernsehkonsum zuriick. Unterricht bleibt anscheinend gegeniiber den verbreiteten Klischees
unwirksam bzw. "reichert" sie noch "an", indem klimatische Verhiltnisse als vermutliche
Erkldrungsvariable in den Vordergrund geriickt werden.
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/ lépoi‘*w o Oﬁwwxodf renachsr Einige Lehrer, die die "Werke" ihrer Klassen wohl mit Interesse analysiert haben, gaben mir
PCLIAN 88 - S (sie entschuldigende) bestitigende Hinweise - etwa: "Ich habe die Klasse gerade erst iibernom-
AN men. (Ich bin dafiir also nicht verantwortlich). In der 7. Klasse wurden die Klima- und Land-

schaftszonen Afrikas behandelt" (also nicht die konkreten Lebensbedingungen der Menschen).
Afrika ohne "Moderne"?

Wie die Stadt, so fehlen auch andere Akzen-

SN WA oo = tuierungen modernen Lebens: Hochhiuser wie
<X\ in vielen GrofBstiadten, Autoverkehr, Industrie -
m / sl , nichts davon taucht auf. Eine Ausnahme: Zwei
}\‘ Tl e l Zeichnungen zeigen Reisebusse. "Modernes"
| ‘ ' i ) verbindet sich ansonsten nur mit der Urlauber-
N 7 perspektive. Viele Zeichnungen zeigen Sonne,
NS .
N74 /\/\ Strand, Palmen und ein Hotel "Palma". Hotels
S Tiw r\d\\_ ™ und Strinde sind auch hin und wieder mit
[ Bitcnl Ui Zeichnungen wilder Tiere verbunden. Eine
- e S ome ~~ threrm fragtq Wahrendﬂ der Anfenlgqng der
e ~ Zeichnungen einige Schiiler, warum sie denn

keine Hochhiuser oder Autos zeichnen wiirden.
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"Sie verneinten dies ganz entriistet und sagten, in Afrika hungern die Menschen und sind sehr
arm. Da gibt es doch keine Autos wie bei uns!"

Die Menschen in Afrika sind ganz anders ...

... als wir! Nur einige Madchen #uferten sich
%hm st ik i aren vor oberdas Verka®mis 211 den Menschen direkt. vor allem zu den
don M ensch o Hensth muf 48 sen ihnen unterstellten Verhaltensweisen.  Sie
kniipften dabei am Motiv der Armut an: "Wenn
Menschen arm sind, halten sie fest zusammen".
Ein Kulturkritiker wie der syrische Politologe
Bassam Tibi sieht in solchen Gedanken Projek-
tionen, in denen der Verlust erwiinschter Ver-
altensweisen auf fremde Gesellschaften tber-
tragen wird, die dadurch verklart und roman-
tisiert werden. Die Realitdt mit ihren realen
gesellschaftlichen Briichen kann nicht wahrge-
nommen werden. (Solche Projektionen sind in
unserer Gesellschaft durchaus nicht selten. Sie
gelten z.B. dem Mittelalter oder der dorflichen
hinterwildlerischen Idylle. Letzteres diente dem
Filmemacher Edgar Reiz als Vorlage zu seinem
viel beachteten Mehrteiler "Heimat".) Ganz
nebenbei: Wenn Sekundarstufen-I-Schiiler an
Menschen denken, sind das in erstaunlich vie-
len Fillen Kinder. Die kommen aber in Schul-
biichern kaum als handelnde Personen vor.

Alltag-Gesellschaft-Politik: die grofien Unbekannten?

Bemerkungen zum Alltagsleben, insbesondere zu seinen gesellschaftlichen Aspekten, sind in
den Schiiler-AuBerungen eher spérlich anzutreffen. Am stirksten im BewuBtsein der Jugend-
lichen verankert ist noch der Umstand der Kinderarbeit, ein Indiz auf die grundsitzliche
Wahrnehmung des Fremden von Jugendlichen auf Jugendliche. Ahnlich héufig werden Kriege
bzw. Biirgerkriege genannt. Auch die Vorstellung der Hilfebediirftigkeit wird des ofteren her-
vorgehoben. Wirklich politische AuBerungen werden nur von einigen wenigen Gesamtschiilern
gemacht. Neben der Wiedergabe einer Karikatur zum Aspekt "Hunger durch Agrarexporte"
wird hin und wieder auf diktatorische Staatsfithrungen hingewiesen.

Sl’%’;ﬁé}u\n‘e derSee ith mir das Madchan mehy Lo
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Wie stelle ich mir GHANA vor?

ba (e,
2USa b men

W< dae WW*%M hse gl;t-q_rh'
sic owlelben faunk el
"Koks" in Afrika? |

Haufig unterstellen Schiller Afrikanern eine hohe Kriminalitdt, die aber nicht mit Biertisch-
parolen in unserer Gesellschaft in Zusammenhang gebracht wird, sondern aus den Lebens-

=
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bedingungen in Ghana gefolgert wird: "Armes Land, viel Bevélkerung, hohe Kriminalitat" -
offensichtlich so etwas wie ein Naturgesetz. In Zeichnungen wird Kriminalitit mit dem Anbau
von Drogen begriindet. Hier wird ein Problem deutlich, das auch bei anderen Sachbereichen
anzutreffen ist: Einmal mit der 'Dritten Welt' bzw. mit Afrika in Zusammenhang gebrachte
Erscheinungen werden verallgemeinert oder auf Ghana iibertragen. Das offensichtlich aus
lateinamerikanischem Kontext tber die Medien wahrgenommene Problem des Kokainanbaus
wird auf Afrika iibertragen. Gleichermaflen werden "Rassenunruhen" und "Biirgerkriege", be-
kannt aus anderen Léandern, auch Ghana unterstellt. Das im Geographieunterricht angestrebte
Ziel der regionalen Differenzierung ist offensichtlich schwerer zu erreichen als geglaubt und
bedarf wohl neuer Uberlegungen. Einmal erkannte Phianomene, die nicht in das Bild der eige-
nen Welt passen, werden offensichtlich als typisch fir die "Dritte Welt" angesehen und
verallgemeinert. Eine Folge des verbreiteten schulischen Vorgehens, "Dritte Welt" anhand von
(Defizite pointierenden) Unterentwicklungs-Merkmalen zu definieren?

Wie stelle ich mir GHANA vor?

Klasse 5 und 10 im Vergleich

Ob Zeichnungen, Texte oder Merkmalskataloge, die Ergebnisse des 10. Jahrganges miissen als
Ausdruck eines fiinfjahrigen Lernprozesses schockieren. Die "Bilder" sind, was Erkenntnis-
zuwachs und -tiefe anbetrifft, kaum von denen der 5. Klasse unterscheidbar. (Einige "Irrldufer"
lassen ein noch katastrophaleres Ergebnis beflirchten: Irrtiimlicherweise wurde einmal im 3.
Schuljahr, ein anderes Mal in der 11. Klasse das "Ghanabild" ermittelt - in beiden Fillen ohne
merkliche Qualitdtsunterschiede). Die erklirliche Vordergriindigkeit bei den "Anfingern"
dominiert weiterhin, wie eine Lehrerin in ihrem Begleitbrief kommentiert: "Bei der Auswertung
der Zeichnungen fiel mir auf, daB in allen Zeichnungen die Elemente 'einfache Hiitten', 'wilde,
gefahrliche, aber auch schone Tiere' und 'schwarze Menschen' angesprochen sind, die vermeint-
lich traditionell gekleidet sind. Nur geringfligig weniger wurde symbolhaft auf Hitze, karges
Land und Urwald verwiesen." Lassen wir weiter Lehrer sprechen:

- "Wie schon bei der Klasse von vor vier Wochen finde ich personlich die Ahnlichkeiten im
'Bild Klasse 8' und im 'Bild Klasse 10' erschreckend! Waren zwei Jahre Bemithung umsonst?"

- "Ein Kollege, der nicht richtig zugehort hatte und statt in die Sek-I in die 11 ging, war
reichlich schockiert iiber das Ergebnis. Er war aber nicht bereit, dariiber zu diskutieren."

- "Als ich meinen Kolleginnen die Ergebnisse zeigte, waren wir erschrocken iiber die Naivitit
und das Fehlen politischer Beziige. Wir haben uns gleich hingesetzt, haben versucht, uns in
die Lage der Schilerinnen und Schiller zu versetzen und mal aufgeschrieben, was wir
vielleicht geschrieben hétten. In einem waren wir uns einig: 'Dritte Welt' und 'Ausbeutung'
wire da bestimmt vorgekommen."

- "... auch diese Klasse war sich nicht sicher, ob Afrika tiberhaupt schon mal im Unterricht
vorgekommen wire."
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- "Bemerkenswert vielleicht, daB die Klasse meinte, sie hétten 'Afrika noch qicht gehabf‘
Vielleicht lag's am Schwerpunkt. In der 7. waren die Landschaftszonen und in der 8 die
okologischen Probleme des Sahel behandelt worden."

- "Beide 9. Klassen behaupteten steif und fest, sie hiatten noch nie etyvas ub.er Afrika gehabt.
Das ist aber Quatsch. Die Klima- und Landschaftszonen miissen sie auf jeden Fall gehabt
haben."

Wie ich Ghana (oder Schwarzafrika) sehe ...
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Wie ich Ghana (oder Schwarz-
afrika) sehe ...

e ALD
Yuss bolC
ARNES CANVD
H sl e
Aohne Lu gﬁgeuc\r\ﬁ%&e&
DMMV‘M% Mwsc\/\ N
Junge 2 []  Ghana/Schwarzafrika war im Unterricht

scl “dran* / noch nicht “dran®
Midchen ? X] l l W

. Wenn ja, in welchem Fach?
Mein Alter: ,:L l % |

Q.
| Soiidbungotand
- ehr s
- Kreerlehre e (mehw oy cn D ewhondbancl)
& méﬂ M%mAmlaxvéﬁmée
o 5 1472
_ 2 T.,' OS,ICC:?W ! ,M{,Ea/ﬂ//f
~Tausdbandel
= Gelol bt werioy Seolewtuney
— Utoy W@mﬂww{gm«q
- Teewt worlen oeudolort
~ enwey Warte
= UL (et 0y Sommbr e cm W inder
- Bevufe:Weben, Tonfon , Fekson
~ Gebrecle | Fizddle us w. wenlen. expisvtiont

 NEPs
__‘/+r~©cbcem ;
GEOEEY

ALY

10

\S

s A =
= MHorgersnol—A
f;}\ el
} ¥ w3lde ‘T\e%l%

&

?—‘o‘\-bﬁg e IS5 '

Die auf analytisches Bemiihen der Lehrerinnen und Lehrer gerichteten Aussagen bediirfen
eigentlich nur noch einer Ergéinzung: Das "Bild" der Jugendlichen ist nicht nur vergangenheits-
bezogen, es ist auch statisch. Uber Wandel und Entwicklungsprozesse gibt es keine Auskunft.
Solch eine Erwartung wird aber aus mitunter eingestreuten Bemerkungen deutlich,. von denen
Lehrer auch in ihren Begleitbriefen haufig berichteten. Eine Schiilerin schrieb: "Ich wiirde gern

mal sehen, wie die heute in Ghana leben."

Die selbstkritischen Lehrerinnen und Lehrer haben durch die AuBerungen ihrer Schiiler klar
erkannt: der herkommliche, an Fachkategorien orientierte Unterricht, wie er sich in der Sekun-
darstufe I besonders am Schwerpunktthema "Klima- und Landschaftszonen" festmacht, er-
reicht die Kopfe (kognitiv) und die Gemiiter und Herzen (emotional) unserer Schiilerinnen und
Schiiler nicht. Das bezeugt schon das geringe Erinnerungsvermogen der Jugendlichen: Nur in 9
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von 30 Klassen gaben die Schiiler (mehrheitlich) an, Themen zu Afrika seien behandelt wor-
den. Offensichtlich verbauen die Schwierigkeiten. die z.B. mit Klimadiagrammen, Planetari-
scher Zirkulation/Passatkreislauf verbunden sind, den Zugang zu Alltagshandeln als Ausdruck
von Entwicklungsbedingungen und -prozessen. Fur das Miverhéltnis zwischen Aufwand und
Ertrag scheint mir allerdings weniger Geographieunterricht als Unterricht schlechthin verant-
wortlich - die Beziehungslosigkeit zu den moglichen Fragestellungen, die die Jugendlichen
selbst haben. Wo sich die Schiiler an den Unterricht erinnerten, gaben sie zweimal Erdkunde,
viermal Gesellschaftslehre, einmal Deutsch und zweimal "im Unterricht" an.

Wik 4 nin Yhana vorstlle . Ein Befund inhaltlich eher marginaler Bedeu-
_ tung bestatigt diese Interpretation und konnte
Oarl gidol 2 yornge Momndbeon, Und (o Remme wegweisend zugleich sein: Fiir nicht wenige
' Jungen erschlie3t sich Ghana iiber FufB3ball. Sie

mw, .‘&”5 1’“, W WW“&) kennen Anthony Yeboah und Abedi Pele, nen-
] 20 7eeh. nen die Vereine, bei denen diese spielen bzw.

‘ = spiclten. Wie konnte es anders sein: Auch die

) Nigerianer Okotcha und Akpobori werden
Ghana zugeschlagen. Im Vergleich verschie-
denster Sachbereiche erweist sich das Wissen
dieser Schiiler iiber FuBball als das préziseste.
Sogar die nicht gerade sehr gelaufigen Vor-
und Familiennamen der Spieler werden korrekt
geschrieben.

Offensichtlich liegt hier ein tieferes Interesse zugrunde, das sich als geeigneter Zugang zu
Ghana und der afrikanischen Lebenswelt erweist. Es lohnt sich daher, an dieser Stelle die Frage
nach den Interessen der Jugendlichen an der 'Dritten Welt' aufzuwerfen.

Jugendliche und ihre Fragen zur 'Dritten Welt'

1677 Schiilerinnen und Schiiler kreuzten 12 von 22 vorgelegten Fragestellungen gemal ihren
Interessen an. Sie hatten die Auswahl zwischen Fragen, die die Schiuler einer 7. und einer 9.
Klasse (mindestens fiinfmal) genannt hatten (x) und einer gleichen Zahl von Fragen, die ich aus
Schulbuchiiberschriften gebildet hatte (y): (ly) Klima und Boden, (2x) Aufwachsen
Jugendlicher, (3x),Vorbilder, (4y) Landwirtschaft und Industrie, (5x) Alltagsprobleme der
Menschen, (6y),Raumliche Gegensitze, (7x) Schulalltag, Einstellungen zur Bildung, (8y)
Merkmale eines EL, (9x) Freizeit, (10x) Zukunfisplane, (11x) Kleidung, Musik, Sport, (12y)
Wirtschaftliche Verflechtungen IL/EL, (13x) Bedeutung des Geldes, (14y) Umweltprobleme,
(15y) Regenwald, (16y)Handel IL/EL, (17y) Welche Hilfe, (18y) Hunger und Armut, (19x)
Vorstellungen iiber Leben bei uns, (20y) Entwicklungshilfe, (21x) Stellung der Frau, (22x)
Lebensgefiihl Jugendlicher.

Die Jugendlichen gaben - mit weitem Abstand - jenen Fragen den Vorzug, die sozial-ethischen
Inhalts sind, die Beziehungen zwischen Menschen zum Inhalt haben. Dies sind Fragen, die
Schiiler sich in bezug auf die eigene Person stellen, die also fiir sie selbst wichtig sind. Sie sind
hochgradig emotional besetzt. Diese Fragen setzen eine Auseinandersetzung mit Werten und
Normen der Gesellschaft voraus - der eigenen wie der fremden. Denken, handeln und sind die
fremden Menschen eher anders oder eher gleich uns - konnte die zentrale Frage lauten.
Demgegentiber finden die Fragen nach Beziehungen zwischen eher abstrakten gesellschaft-
lichen Subsystemen oder kausal verbundenen, kognitiven Sachverhalten nur geringen Zu-
spruch. Letztere beherrschen Schulbiicher. Diese reduzieren die Begegnung mit dem Fremden,
mit Afrika, praktisch auf kognitive Aspekte, schlieBen hingegen psychische und emotionale
Bediirfnisse weitestgehend aus. Es gibt dabei allerdings ermutigende Ausnahmen: Die stark
problemorientierten Themen der jiingsten Rahmenrichtliniengeneration, die Fragen nach Hun-
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ger und Armut, Regenwald und Umweltzerstorung, treffen auf dhnlich starken Widerhall wie
die Schulerfragen. Bei diesen problemgeladenen Themen richtet sich das Frageinteresse zwei-
fellos auf die handlungsleitenden Normen, die in der fremden Gesellschaft Deformationen
hervorgerufen haben, die die eigene Lebenswelt bedrohen kénnten. Uber die Frage nach der
richtigen Hilfe, die auch die eigene Person einschlieft, gewinnen aber auch diese Themen einen
sozial-ethischen Charakter.

Schiilerinteressen zur "Dritten Welt"
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Schiler/innen: 1677 Auswertung/Darstellung: Aepkers

Schlufifolgerungen und Konsequenzen

In der Vergangenheit habe ich verschiedentlich auf die Notwendigkeit hingewiesen, wo immer
moglich, die Mikro-Ebene als Zugang zu den Kopfen, Gemiitern und Herzen von Schiilerinnen
und Schiilern zu suchen (z.B. Schmidt-Wulffen: Prinzipien entwicklungspolitischen (Geogra-
phie-)unterrichts - 10 Thesen. In. GW-UNTERRICHT 31/1988; Schiilerorientierter Dritte-
Welt-Unterricht. In: Internationale Schulbuchforschung Nr. 3/1995). Um MiBverstindnisse zu
vermeiden: Zugang bedeutet das "Offnen einer verschlossenen Tir". Ist sie einmal geoffnet,
mul3 man nicht vor ihr stehenbleiben, sondern kann sie durchschreiten, um "zu neuen Ufern" zu
gelangen. Es bedarf also nicht grundsétzlich neuer Themen, sondern eines neuen "Tiiroffners".
Die damals vorgestellten empirischen Untersuchungen bestitigen meine urspriinglichen Aussa-
gen uber den Status bloBer Annahmen hinaus:

* Individuen wie Jungen oder Médchen oder tiberschaubare Personenkreise wie Familien,
Dorfbewohner, Bauern, Lehrer, Beamte, Handwerker u.v.a.m. stellen geeignete "Tiiroffner"
dar, weil in ihrem Denken und Handeln Analogien wie Abweichungen vom Handeln in
unserer Gesellschaft erkennbar werden. Damit sind die fremden wie die eigenen
Handlungssysteme und Handlungslogiken, die Wert- und Normensysteme konkret erfahrbar
und diskutierbar.

* Wird Unterricht an Alltagssituationen und Problemlagen von Menschen "aufgeziumt",
gewinnen die handlungsleitenden Umfeldbedingungen eine situative Bedeutung, die bei einer
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eher systematischen oder. von Fachkategorien her strukturierten Wissensvermittlung iiber
Raume - etwa Klima- und Landschaftszonen, Léander und Kulturerdteile - nicht erreichbar
sind. Diese Umfeldbedingungen konnen lokal verankerte gesellschaftliche Traditionen, soziale
Bedingungen, 6konomische und 6kologische Potentiale wie Grenzen, kulturelle Bedingungen
thematisieren.

* Handlungssituationen und Umfeldbedingungen kénnen sogar subjektiv bedeutsam werden,
werden konkrete Lebens- und Problemsituationen auch iiber einen Perspektivenwechsel
erfahrbar gemacht, bei dem Schiilerinnen und Schiilern erméglicht wird, "in die Haut der
anderen" zu kriechen. Dann diirfte auch die Wirkung externer Einfliisse "hautnah" erfahrbar
werden.

* Verlassen die Lernenden so die Zaungastperspektive, indem Probleme iiber "Probehandeln"
moglichen Losungen zugefuhrt werden, eroffnet sich Lernenden die Chance auf Dauer-
haftigkeit ihrer Ergebnisse.

Eine Warnung zum SchluB3: Die Ausbildung von Lehrern an Universitéiten ist mit einer starken
fachwissenschaftlichen "Schlagseite" behaftet. Lehrer haben durch ihre "tertiire Sozialisation"
unter groBBen Mithen gelernt, "wissenschafilich" zu lernen und zu arbeiten. Das bedeutet oft
leider nicht, Fragen und Sachverhalten, die fir ihre Schiilerinnen und Schiiler durch hohe
subjektive Bedeutsamkeit gekennzeichnet sind, im Diskurs zwischen deren subjektiven und
wissenschaftlichen Deutungen zu erortern, sondern fachliche Ergebnisse ungeachtet des psy-
chischen und emotionalen "Gepiacks" sachsystematisch oder gar in den Strukturen der von
ihnen studierten Facher zu vermitteln. Einem solchen Unterfangen stehen einige oft "iiber-
sehene" Grundsitze entgegen:

* Menschen unserer Gesellschaft sind zu 90 bis 95 % "praktisch-visuelle Lerntypen". nur zu 5
bis 10 % "abstrakt-verbale" Lerner.

* Die Fragestellungen, die Menschen - auch Jugendliche - von sich aus zu verfolgen bereit
sind, zielen nicht auf Systematik oder Vollstindigkeit, es handelt sich vielmehr um subjektive
"problembezogene Fragestellungen".

* Ein Unterricht, der sich in Planung und Durchfiihrung auf die Attraktivitit der Sachverhalte
verldfit, der sich also auf die Sachebene reduziert, macht allen am Unterricht Beteiligten das
Leben schwer. Erfolgreiches Lernen ist in erster Linie abhédngig von einer geklarten positiven
Beziehungsebene ("Nimmt der Lehrer mich ernst?" - "Bin ich der Lehrerin wichtig?" - "Hat er

. ein offenes Ohr fur meine Einwénde und Vorschlige?") sowie von der Beachtung der durch
Kommunikation gesicherten Sinn-/Bedeutungs-/Bediirfnisebene ("Wozu brauche ich das?" -
"Fur was ist das wichtig? - "Kann ich das auch verwenden?" - "Macht es mir SpaB?").

Postscriptum: Aus den 1500 "Ghanabildern" werde ich typische Zeichnungen sowie muster-
hafte Beschreibungen mit nach Ghana nehmen und sie dort in Schulen mit ghanesischen
Schiilerinnen und Schiilern diskutieren. AnschlieBend werde ich diese bitten, auf der freien
Riickseite ihr eigenes "Ghanabild" aufzuschreiben oder zu zeichnen. Dieses sollte geeignet sein,
die deutsche Sicht zu korrigieren. In allen Schulklassen, in denen die Lehrer dieses Vorgehen
ankiindigten, baten die Schiilerinnen und Schiiler instindig um eine Beteiligung an den
Ergebnissen. Dieses groBe Interesse legt einen weitergehenden Gedanken nahe: Durch Sam-
meln an zwei Schulen (KGS Drochtersen und KGS Neustadt am Rbbg. signalisierten bereits ihr
Interesse) eine Videoeinrichtung fiir eine ghanesische Schule anzuschaffen und einen gegen-
seitigen Austausch von Videos in die Wege zu leiten. Die Schiiler - dort wie hier - erhielten
den Auftrag, einen Film zu den Fragen ihrer auslindischen Partner zu drehen.

Wulf Schmidt-Wulffen stellte diese Ergebnisse seiner Forschungsarbeiten im Rahmen des Inter-
nationalen Didaktikforums am Institut fiir Geographie der Universitédt Wien im Janner 1997 vor.




