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Sozialgeographische
Probleme im Unterricht

Sozialgeographische Betrachtungen thematisieren das Verhiltnis zwi-
schen Gesellschaft und Raum und zihlen schon seit Langem zu den
Kerninhalten der Geographie. Eine besonders dynamische Entwick-
lung sozialgeographischer Konzepte ist seit Ende der 1990er-Jahren
zu beobachten. Dies hat zu einer Vielzahl neuer und fruchtbarer Per-
spektiven und Erkenntnisse gefiihrt, zugleich aber auch - fiir den mit
der theoretischen Diskussion wenig Vertrauten - eine kaum zu durch-
schauende Uniibersichtlichkeit erzeugt. Der vorliegende Text versucht,
in komprimierter Form zu vermitteln, was unter Sozialgeographie ver-

standen wird und wie sozialgeographische Probleme im Unterricht
thematisiert werden,

1 Gegenstand der Sozialgeographie

Der Begriff der »Sozialgeographie® wurde Ende des 19. Jahrhunderts
geschaffen und hat seitdem sehr verschiedene Interpretationen und the-
oretische Fundierungen erfahren, In historischer Betrachtung lisst sich
eine Abfolge mehrerer Konzepte und Theorieschulen beobachten. Im
Fokus der sozialgeographischen Forschungen standen stets Verbindun-
gen gesellschaftlicher Phinomene mit raumbezogenen Strukturen und
Prozessen. Etwas vereinfachend lisst sich diese Forschungsperspektive
der Sozialgeographie auf zwei Kernfragen reduzieren (siche Abb. 58.1).

Die Sozialgeographie bildet damit eine unmittelbare Schnittstelle
zwischen Geographie und Soziologie (WERLEN/LIPPUNER 2011: 690),

Abb. 58.1:
Kernfragen sozi-
algeographischer
Forschung (in
Anlehnung an

WERLEN 2000:
Aus wissenschaftssoziolcgischer Perspektive kann die Sozialgeogra- )
211138 © westermann
Wie sind Gesellschaften in rédumlicher Hinsicht organisiert
Gesellschaft | < — Raum

Wie wirkt sich Raumlichkeit auf das gesellschattliche Zusammenleben aus?
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phie als eine Subdisziplin der Geographie Vers‘Fanden \.)verden. Es han-
delt sich daher um eine besondere Form der differenzierenden Selbst-

beschreibung.

2 Entwicklungslinien und Theoriehorizonte
der Sozialgeographie

Wissenschaltshistorisch bildeten gesellschaftliche gnd w1sser}1f.che;§tsl—r
interne Faktoren den Entstehungskontext der Somalgeograp 1; .tteel—
Wandel von traditionellen zu industrie.llen Gesellfchaften 1nN i d_
und Westeuropa fithrte zu massiven sozialen und raumhch.en eu}(l);ﬂ_
nungen, deren Analyse zu einem der zentralen Themen Wlls_sensc o
licher Forschung wurde. Zugleich kam es nfich der I*?tab 1erungh §
Universitdten und ithrer Wissenschaftsdisziplinen zu einer ff)rtsc rei
tenden Differenzierung der Facher in immer neue Te11d1§z1p11.ne;1. 1

Mit dem ,,neuen“ Forschungsgegenstand hanfielte.n sich die dgzlizit
geographen gleich drei theoretische Probleme ein: die 1\(Iio(tiwe$e§1 o
einer Konzeptualisierung von Gesellschaft, von [.{aum up e; -
nisses von Gesellschaft und Raum. Dif: Bearbelltung dlese;' r}?r A

spiegelt sich in der Entwicklungsgeschichte somalgfeogfaﬁ 1S(;he A
sitze wider, die schlief8lich zu einem aus unterschledllc efr}h tel'(l) )
schen Zugingen erwachsenen Perspektiven-Pluralismus gefiihr 280.8)

Mit den Publikationen von WERLEN (ZQOO) und W}.EICHHAB”{) ( !
liegen zwei elaborierte Arbeiten vor, die einen d'etallh.erten UHer Plﬁl :
iiber die historische Entwicklung und lefer'enmerthelt aktueller -
sitze der Sozialgeographie aufzeigen. An dieser Stelle soll nur fe;ljnr
kurze Ubersicht geboten werden, deren Schv‘{erpunklt z.ud.er}rll. z:u . Ceh

Entwicklung im deutschsprachigen Raugl .élegt. Disziplinhistori

i iekonzepte zu unterscheiden: .

?lzdngosgggsdi;?zg;;ng despZO. Jahrhunderts ist d.i.e So.zialgeographle

durch naturdeterministische Betrachtungen gepragt, die aﬂuf topogrz.l:

phische Beschreibungen und historisch-genetische Erklarungefn}jlt

ner landschaftsriumlichen Kammerung der Gesellschaft ausgerichte
ind (— determinismus).

. i\llr:ih( 19?lgoentsteht die sozialgeographische Landschafltsforschtﬁ}g_,
fiir die sich das Verhdltnis von Gesellschaft und Raum 1{1 Tmedr' llrsn
torisch spezifischen Entwicklung soziale‘r Gruppen ausdruc: kt, l1e i
Kriftefeld von Funktionen agieren und in deren Folge. regiona bs;;{
zifische Kulturlandschaften entstehen. Hauptvertr.eter ist H: Bo eeri_
Seit den 1950er-Jahren weist der sozialgeographische Indlkatoll;ur_
ansatz aul die Analysemethoden des Spurenlesens aus der Kg pr
landschaft (z.B. Sozialbrache), die Aktionsraumforschung un
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Anspruch einer intervenierenden angewandten Geographie hin. Der

Hauptvertreter ist W. Hartke,

Ende der 1960er-Jahre entwirft die Miinchner Schule ein geschiosse-

nes Theorickonzept der Sozialgeographie als Wissenschaft von den

rdumlichen Organisationsformen und raumbildenden Prozessen der

Daseinsgrundfunktionen menschlicher Gruppen und Gesellschaften

(Wohnen, Arbeiten, Erholen, Versorgen, Bilden, Mobilitit, in Gemein-

schaft leben). Wichtigste Vertreter sind K. Ruppert und F. Schaffer.

Anfang der 1970er-Jahre zielte die raumwissenschaftliche Sozialgeo-

graphie darauf ab, die sozialen Verhéltnisse kartographisch sowie in

rdumlichen Kategorien darzustellen und soweit mdglich mit riumli-
chen Variablen zu erkliren. Der wichtigste Vertreter ist D. Bartels.

* Mitte der 1970er-Jahre richtet die verhaltenswissenschaftliche Sozj-
algeographie ihre Aufmerksamkeit auf die subjektive Wahrneh mung
und Interpretation von Riumen und deren Folgen fijr raumrelevantes
Verhalten.

* Ab Ende der 1980er-Jahre entwickelt WERLEN das Konzept der Geo-
graphie alltdglicher Regionalisierungen als handlungszentrierte Sozi-
algeographie in deren Fokus die sozialgeographischen Praktiken des
Geographie-Machens stchen,

* Mit der Entwicklung der Neuen Kulturgeographie (new cultural geo-
&raphy) wurden ab den 1990er-Jahren eine Vielzahl neuer sozialgeo-
graphisch relevanter Fragestellungen im Rahmen des konstrultivisti-
schen Paradigmas bearbeitet (= Konstruktivismus und Geographie),
ohne explizit eine Verbindung zur Sozialgeographie zu formulieren.

Der Forschungsgang der Sozialgeographie folgt einem Entwicklungs-
pfad, der von naturwissenschaftlichen Perspektiven ausging und sich
immer weiter den Sozialwissenschaften niherte. Spiitestens Ende der
1990er-Jahren galt schlieRlich die radikal sozialwissenschaftliche Wer.-
de der Sozialgeographie als vollzogen. Diese Neuausrichtung auf sozi-
alwissenschaftliche Theoriebeziige war mit zahlreichen Turns in der
Humangeographie verbunden (w.a. cultural turn, semiotic turn, mate-
rial turn), die zu einer Vielfalt der Perspektiven, aber auch zahlreichen
neuen Forschungsfragen der Sozialgeographie fiihrten (= Kulturbegrif-
fe). In der Uniibersichtlichkeit neuer Konzepte scheint zeitweise selbst
der Begriff der nSozialgeographie“ hinter den populérer gewordenen
Labels der wKulturgeographie® oder ~Humangeographie“ an Bedeu-
tung zu verlieren (Pour 2008: 158). Zu den einflussreichsten neuen
Perspektiven, die der Sozialgeographie zugeordnet werden kénnen,
zéhlen die Theorie der Praxis nach P. Bourdieu, Diskurstheorien und
die Theorie sozialer Systeme nach N. Luhmann, die Humanskologie
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sowie die kritische Geographie und feministische Sozialgeographie
(vgl. WEICHHART 2008; WERLEN/LIPPUNER 2011).

Finen solitdren Theoriebezug, wie es noch der Anspruch der Sozial-
geographie der Miinchner Schule war, gibt es nicht mehr. Auch das
Konzept der Geographie alltéiglicher Regionalisierungen von WERLEN
konnte diese Rolle nicht iibernehmen. So stellte WERLEN fest:

,Es gibt ebenso wenig die Sozialgeographie wie es den For-
schungsansatz fiir alle Fragestellungen und Problembereiche
gibt [weshalb] auch unterschiedliche Formen [bestehen], die
Disziplin Sozialgeographie zu betreiben (WERLEN 2000: 13).

Zusammenfassend kann die gegenwiirtige sozialgeographische For-
schungspraxis daher folgendermaRen beschrieben werden: Mit der
tradierten Disziplinbezeichnung ,Sozialgeographie” lassen sich theo-
retische Konzepte und empirische Praktiken zusammenfassen, deren
Gemeinsamkeit in einer auf das Verhiltnis von Gesellschaft und Raum
ausgerichteten Forschungsperspektive besteht (PonL 2008: 168). Sozi-
algeographie wire dann kein separates Teilfach der Geographie, son-
dern eine Forschungsperspektive, die u.a. auch 6konomische, politi-
sche oder religiose Fragestellungen untersucht.

3 Sozialgeographische Fragestellungen in den
Bildungsstandards und den Geographie-
lehrplanen

Es stellt sich nun die Frage, welche Bedeutungen sozialgeographische
Fragestellungen nach den Bildungsstandards und den Lehrpldnen im
Geographieunterricht haben. In den nationalen Bildungsstandards fiir
das Fach Geographie findet sich die Aussage:

,Der spezielle Beitrag des Faches Geographie zur Welterschlie-
Rung liegt in der Auseinandersetzung mit den Wechselbeziehun-
gen zwischen Natur und Gesellschaft in Réumen verschiedener
Art und GroRe! (DGEG 2007: 5).

Im Rahmen des Aufbaus von Kompetenzen im Bereich ,Fachwissen®
stehen nach diesem Dokument sozialgeographische Fragestellungen
im Zentrum des Vermittlungsinteresses. Ahnliche Aussagen finden sich
in den linderspezifischen Lehrplédnen, wobei die Bedeutung, die den
sozialgeographischen Problemstellungen zugesprochen wird, jedoch
variiert, Besonders hoch ist sie in Bundeslidndern, die Geographie als
sgesellschaftswissenschaftliches Fach® definieren und in diesem Be-

;e:i:h mhalt!ic.he Schwerpunkte setzten, deren Lehrplinen ein allge-
ngeographischer Ansatz zugrunde liegt und in denen Geographie

Teil des Faches »Gesellschaftswissenschaften ist.

{EE:: w1;:htigst.en §ozialgeographischen Fragestellungen, dic man aus
¢ unterschiedlichen Kernlehrplinen fiir den Geographieunterricht
er Klassen 7-10 herauslesen kann, zeigt Folgendes:

V;"l-chllg_sfe-suz_ialgengraphi_s_eha Fragestellungen in den Kernlehr-
p a;nfnhfu;_dg? Geographieunterricht der Klassen 7 - 10
* welche Probleme resultieren aus der den fi 1 F i
et e mografischen Entwicklung
. Wf:lche raumlichen Auswirkungen hat Migration?
* Wie und warum verandern sich Stidte?
. _W&e [dsst s_lc.hj dlsun_g_leiche Verteilung von Armut und Reichtum
{a; ieclle;r Welt er}!]{-_laren und wie lisst sich die Armut bekdmpfen?
. ssen sic 5 i :
b raumbezogene Interessenskonflikte erkldren und
* Welche rdumlichen, sozialen und wi i
) It i
S wirtschaftlichen Effekte hat dje
. gfelclhe raumlichen Auswirkungen hat Ferntoutismus?
* Wie lassen sich verschiedene Ra: ' : i
Bl iedene Rdume nuizen und (nachhaltig) ent-

(Quellen: Alktuelle Lehipline i 1
. rpline bzw. Curricula fiir die 7 —
der deutschen Bundeskinder) AR s

f{nsgelsamt {assen sich in den nationalen Bildungsstandards und in den
ﬁr?;z;h‘;pl;n‘en zer;trale sozialgeographische Fragestellungen wieder-
» WObeI zu erkennen ist, dass die Bundeslinder iedli
‘ ‘ erker \ 21 untersc >
mha]Fllche und réumliche Schwerpunkte setzen. ————
Koi;ep:i:rr;}a::-l.lscl';e und innovative Entwicklung sozialgeographischer
: at in den letzten Jahren zu einem brei ;
— en 2 reiten Spektrum neuer
Mcg;;i;gﬂﬁtsttherp.en;lnd -perspektiven gefiihrt, die wiederum vielfiltige
. tten fiir die Integration der Sozial raphie i
: ‘ . geographie in den Schul-
untemc‘ht bieten. Zu diesen aktuel] bedeutsamsten Forschun s’[hemu
der Sozialgeographie zihlen u.a. g i

- g}lﬁinomffne de:r Trapskulluralit:‘,it, Netzwerkbildung und ethnischer

conomleln mlgrantlsclter Milieus (u.a. Farwick 2008) (— Bevolke-
rung; - Migration und Integration)

IrlleueI {Formen der sozialstrukturellen Differenzierungen in postmoder

en Konsumgesellschaften und deren Bezij ;

. tge zum Raum (neue Mus-

ter der Segregation nach Lebensstilen, Habitus als differenzierte Aus-

a Bl R
rucksform riumlicher Praxis) (u.a. DIRkSMEIER 2000 ) (-* Segregation)
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» Prozesse der sozialen Polarisierung und darausﬂ fqlgende 5021?11—
riaumliche Marginalisierung und Ghettoisierung stddtischer Quartie-
re (Quartiers-/Kontexteffekte) (u.a. WA‘CQUANT 2006)" o

« sozialrdumliche Dynamiken der Exklusion und Verdrangung 1nGe
bindung mit immobilienwirtschaftlichen Aufwertungsprozess_ein S( erz:
trification, gated communities) (u.a. HELBRECHT 2009) ( eg

. f(e)l;li(z)r—ll)(ulturelle und 6konomische Effekte der In.va'si.o'n tourlstlsslcher
Nutzungen (Verdringung, Entfremdung, Toprlstlflzlerung,: um-
Tourismus) (u.a. WOHLER et al. 2010) (—_‘ T?urlsmus) ) ]

+ Raumerleben und Architektur sowie sozialrdumliche Dynamiken un
ter Anwesenden (z.B. gesellschaftliche Bedeutung von Baukultglrt.an
und Architekturen, Atmosphéren von Orten,. G'egtaltur.lg VOI.l Erle 1;)13
welten und Orten des Konsums, Verhalten in Offentlichkeit und ri

vatheit, kontrollierte Rdume) (u.a. WIEGANDT %006; ]l3ELINA '2009) (
City und Innenstadtentwicklung; — Kriminahtat., Uns1che?he1t, Raun];)
» kommunikative Konstruktion und Symbo%funkt.l(?n von Raumeﬂn (z. B.
raumbezogene Image und Identitidten, Stigmatisierung von R.ailm'en,
Territorialitdt, Regionalismus, Grenzen, Kulturlandsch?ftsdw kurse)
(u.a. WEICHHART et al. 2006) (— Grenzen; - Kultu'r"begrlffe)
+ akteursorientierte Aushandlungsprozesse in POlltlk. .undl Planung
(z. B. Stadtmarketing, Regional Governance, Partizipation) (u.a.
05) (= Raumplanung) )
. ?}?Zﬁiﬁgeriég und Regionalisierung (z.B. globale Wertschopfu(;llgf-
ketten, Glokalisierung, Hybridisierung) (u.a. GIEsE et al. 2011)
- sierun, .
. ioziSLOt]))ailllnensioi)en Okologischer Probleme (Z:B. Risikokommu-
nikation, Vulnerabilitdt, Mensch-Natur-Verhiltnisse) (EGNER/POTT
2010) (= Geographische Risikoforschung)

4 Didaktische Ansatze zur Vermittlung sozial-
geographischer Inhalte

Es gibt keine geographiedidaktischen Ansétze, die sic'h spezwll. auff f}lf
Vermittlung von sozialgeographischen Inhalten beziehen. Die ta' er
wissenschaftlichen Diskussionen und die zentr’alep Elemente heu 1gin
sozialgeographischer Arbeiten wurden ]:edoch rezipiert und ﬂglssezlnt_
einige didaktische Theorien sowie in dle. Metho@en— und MeE 1Ieznnt_
wicklung fiir den Geographieunterricht ein. Um‘ die aktuellen' dr. ; 3
nisse sozialgeographischer Forschung fiir (lhe Geographiedida o
leichter iibertragbar zu machen, kann man vier gr_undlegende SOZ
geographische ,Erkenntnisperspektiven® unterscheiden:
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Akteurs:zen!rierung: Viele sozialgeographische Arbeiten beginnen mit
der Identifikation der fiir das Thema relevanten Akteure. Zur Erkla-
rung ihrer spezifischen Handlungen, werden u.a. ihre Motive, Raum-
und Situationsdeutungen, die wahrgenommenen Handlungsmaglich-
keiten und ihre Interessen analysiert (— Rollenspiele und Denkhiite/
PGP). Als besonders relevant erscheint hiiufig die Untersuchung der
sozialen Einbettung der Akteure, da sie bei ihren individuellen Ent-
scheidungen die sozialen Logiken ihres Umfeldes mitberiicksichtigen.

Perspektivenvielfalt: Die altuelle Sozialgeographie zeichnet sich
durch die Nutzung und Kombination unterschiedlichster theoretischer
und methodischer Ansitze aus, wodurch ein méglichst umfassender
Blick auf die analysierten Phénomene erreicht werden soll. Dadurch
konnen nicht nur die unterschiedlichen Akteure mit ihren Problem-
sichten, sondern auch relevante wirtschaftliche historische und kul-
turelle Kontexte identifiziert werden. Der Perspektivenwechse] wird

hiufig auch eingesetzt, um raumbezogene soziale Interessenskonflikte
zu erkldren.

Beriicksichtigung von Machstrukturen: Nicht alle Akteure haben
die gleichen Maoglichkeiten, ihre Interessen an der Nutzung bestimm-
ter (attraktiver) Riume durchzusetzen. Dies liegt u.a. daran, dass die
dkonomischen Ressourcen (u.a. Einkommen), kognitiven Ressourcen
(u. a. Bildung), sozialen Ressourcen (u. a. Zugang zu Netzwerken) und
politischen Ressourcen (u.a. Einflussmoglichkeiten auf politische Ent-
scheidungstriiger) sehr ungleich verteilt sind. Viele sozialgeographische
Arbeiten (insbesondere der Diskurstheorie und kritischen Geographie)
beziehen daher die jeweiligen Machtstrukturen in ihre Analysen mit
ein. Dabei ist zwischen Deutungsmacht, welche u. a. durch die erfolg-
reiche Beeinflussung medialer Berichterstattungen ausgeiibt wird, und
Entscheidungsmacht, welche u.a, politische Entscheidungstriger ha-
ben, zu unterscheiden.

Unterschiedliche Raumkonzepte: Aktuelle sozialgeographische Ar-
beiten beziehen sich auf unterschiedliche theoretische Raumkonzep-
te. Teilweise wird der physisch/materielle Raum, z.B. ein Stadtviertel,
in Beziehung zu gesellschaftlichen Prozessen gebracht. Andere Ar-
beiten fokussieren dagegen auf die individuellen Raumwahrnehmun-
gen oder auf die sozialen bzw. kommunikativen Raumkonstruktionen
(— Raum). Bei diesen Arbeiten stehen dann die Deutungen, semanti-
sche Aufladungen von Réumen, die kommunikative Verbreitung sowie
die Auswirkungen dieser Deutungen im Fokus des Interesses.

497




498

Alexandra Budke und Jan Glatter

Jetzt stellt sich die Frage, inwiefern diese zentralen ,Erkenntnispers-
pektiven® in aktuellen geographiedidaktischen Arbeiten beriicksichtigt
wurden. So wurde die Akteurszentrierung in verschiedenen didakti-
schen Arbeiten fiir den Geographieunterricht fruchtbar gemacht wurde
(vgl. DickEL/KANWISCHER 2006).

Auch der fiir sozialgeographische Arbeiten besonders wichtige As-
pekt der Perspektivenvielfalt wurde von RHODE-JUCHTERN (1995) fiir
den Geographieunterricht theoretisch ausformuliert, was in der Folge
vielfiltige Ansitze und didaktische Ideen zur praktischen Umsetzung
im Geographieunterricht inspiriert hat.

Die Erweiterung der traditionellen Raumkonzepte um Konzepte,
die individuelle Raumwahrnehmungen und soziale Raumkonstruktio-
nen mit einbeziehen, wurde in der Geographiedidaktik u.a. durch das
Dokument CURRICULUM 2000+ (2002) vollzogen. Inzwischen sind die
neuen Konzepte auch in den nationalen Bildungsstandards verankert.
Praktische Umsetzungsbeispiele fiir sozialgeographische Exkursionen
finden sich u.a. in BUDKE/WIENECKE (2009).

Insgesamt lassen sich also durchaus didaktische Ansétze finden,
welche auf Anregungen der aktuellen sozialgeographischen Arbeiten
und Theoriediskussionen reagieren und sich zur Vermittlung der Inhal-
te im Geographieunterricht eignen. In ihrer Zahl bleiben diesbeziigli-
che geographiedidaktische Ansétze jedoch noch sehr {iberschaubar. Es
liegen zudem keinerlei empirische Unterrichtsforschungen vor, welche
{iber die Umsetzung der neuen didaktischen Ansitze im Geographie-
unterricht und deren Wirkung auf die Schiilerinnen und Schiiler Aus-
kunft geben kdnnten.

5 Fazit

Sozialgeographische Fragestellungen bieten die Chance, die gesell-
schaftlichen Hintergriinde und Bedingungen sozialrdumlicher Struk-
turen und Prozesse besser zu verstehen. Das Verstdndnis sozialgeogra-
phischer Beziehungen, Abhingigkeiten und Raumdeutungen ist eine
wichtige Voraussetzung zur Bildung von Raumkompetenzen und eines
Verantwortungsbewusstseins fiir das eigene raumrelevante Handeln.
Eine besondere Herausforderung der Didaktik und Lehrpraxis be-
steht darin, die theoretisch sehr voraussetzungsvollen jiingeren Kon-
zepte und Erkenntnisse sozialgeographischer Forschung auf den Un-
terricht anzuwenden. Eine wichtige Hilfestellung konnen dabei vier
grundlegende sozialgeographische ,Erkenntnisperspektiven bieten:
die Akteurszentrierung, Perspektivenvielfalt sowie die Beriicksichti-
gung von Machtstrukturen und unterschiedlichen Raumkonzepten.

Péter Bagoly-Simé

Stadtmodelle

1 Erfahrungen

E?dc August 2012 machte ich einen Unterrichtsbesuch an einem Neu-
kollnr::r Gymnasium. Zwischen den zwei Unterrichtsversuchen einer
Praktileantin eroffnete sich die Mdoglichkeit, bei einer Kollegin in einem
G}'undlcul's zu hospitieren. Es ging um die stadtgeographische Ent-
wicklung Berlins seit der Wende. Die Kollegin legte eine Folie mit ei-
nem St.ac?mode]] der Hauptstadt auf, das aus dem Jahre 1996 stammte
worauf eine rege halbstiindige Diskussion entstand. Die Schﬁ]erinnen,
und Schiiler dekodierten zunichst das Modell, zeigten Parallelen zur
Qegenwart auf, kodierten und ergdnzten die aktuellen Entwicklungen
im Modell und diskutierten schlieRlich iiber seine (fehlende) Dynanz?ik
Ich fragte mich, wie es méglich war, dass ein Stadtmodell, das uns in*;
crs.ten Moment fiir den Unterricht wenig innovativ erscheil,lt die Schii-
IennT:cn und Schiiler in etlichen Kompetenzbereichen f&ir{i}erte ohne
;l:b;tl auf den fachlichen Anspruch zu verzichten. Was sind eige:ntiich
przgrg;:s’e;ls?und warum schreiben wir sie im Geographieunterricht

2 Modelle in der Stadtgeographie

Die meisten Lehrbiicher der Stadtgeographie fithren die Urspriinge
von stadtgeographischen Modellierungsversuchen auf die Arbeiten dir
Ch;.cagoer Schule fiir Sozialgkologie (— Segregation) zuriick und dis-
kutieren anschlieRend die einzelnen kulturgenetischen Stadtmodelle
(FassMANN 2009; HEINEBERG 2006).

2.1 Die Anfange: Klassische Stadtmodelle

Die neu etablierte US-amerikanische Soziologie widmete sich in den
1920er—]ahren den Fragen der Stidtedynamik. Die Stadtphysiolo-
gle wurde anhand von zwei neuen Forschungsansitzen - der Sozial-
raum‘analyse und der Faktorialdkologie - statistisch erhoben. in einer
darwinistisch-biologischen Argumentation erklirt und ansc)hlieBend
modelliert. Die drei Kernmodelle ~ das Ringmodell von Burgess, das
Sektorenmodell von Hoyt und das Mehrkernmodell von Harris’und
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