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Christian Sitte

Ziel dieses Beitrags ist es — ausgehend von einem Blick (iber den Zaun der
Geographie(didaktik)hinaus — das Umfeld und potenzielle Ziele von Politischér Bildung im
Unterricht des Faches Geographie aufzuhellen, und dabei verschiedene Aspekte einer sozi-
alwissenschaftsorientierten Politischen Bildung (PB) aufzuzeigen.

nterricht in Geographie setzt(e)

sich traditionell mit Staaten,

Bevélkerung (Gesellschaft) und

Wirtschaft auseinander — Berei-
che, die auch politische Dimensionen be-
inhalten kénnen. Diese Bereiche hatten
allerdings unterschiedlicher Gewichtung
und Ausrichtung — etwa wenn man an das
Fach ~Erdkunde"/,Geographie in friihe-
ren oder in aktuellen Paradigmenansit-
zen denkt. jPolitisch* war das Fach immer
schon (vgl. etwa Schultz 2001, 187; Reuber
2012, 69 ff.‘,':Schrumke 1999, 68). Auch vorder-
grindig ,,unpolitische®, angeblich ,wert-
neutrale Beschreibungen* transportieren
immer ein bestimmtes Politikverstindnis
und dienen bestimmten politischen Inter-
essen: ,Es gibt keinen unpolitischen Un-

* terricht” meinte etwa schon ein Klassiker

der politischen Bildungsdidaktik, Hilligen
1985. Bewusst oder unbewusst wird poli-

- tischer Gehalt ndmlich immer vermittelt

(vgl. Tab. 1), zum Beispiel durch die Struk-
tur der Schule oder durch den Stil der Lehr-
krifte — etwa wie sie Normen setzen, den
Unterricht in der Lemgruppe gestalten,
welche Themen und Fragen sie im Unter-
richt zulassen etc. Vermittelt wird dieser
politische Gehalt ferner durch die didak-
tische Ausrichtung des Faches, durch
(postulierte oder gelebte) Strukturen, die
normativ vorgeben oder eher konstrukti-
vistisch ausgerichtete Wege zulassen oder
gar einfordern. Ob im Unterricht nur ,fer-
tige Antworten" gegeben werden diirfen
oder ob diskursiv, Kontroverses heraus-

arbeitend, unterrichtet wird, bewirkt das
eine unterschiedliche politische Bildung.
Heute in verschiedenen Schulfichern iib-

liche Ansitze der ,Dekonstruktion von . “
— auch in Teilbereichen der Geographie und
des Geographieunterrichts (vgl. Dérfler 2005,
zitiert nach Gryl 2009, 81ff) — erméglichen
durch Offenlegung der Bestandteile, durch
Perspektivenwechsel, durch Enttarnen sub--

. jektiver Wirklichkeiten die Komplexitit hin-

terscheinbaren Eindeutigkeiten herauszuar-
beiten. Dekonstruktion beinhaltet demnach
das Verstéren scheinbarer Sicherheiten,
die Frage nach den Motiven fiir Konstruk-
tionen, das Sichtbarmachen von Verborge-
nem, Relativierung inhaltlicher Ordnungen,
Vermeidung von linearem Denken, Multi-
perspektivitat in Zeit, Raum und Rollen.
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Schulstruktur und handelnde Lehrer (etwa deren Stil)!, die allgemein eingesetzten Methoden und Kompetenzanforderungen®

Ausrichtung der Fachstruktur und Formen der Integration von geselischaftlichen
beziehungsweise wirtschaftlichen Fragestellungen bei Themen, Zielen und Kompetenzen

Politik als ... zu begre.il‘en (= verschiedene Politikbegriffe einflieBen lassen)

Ansitze der Politischen Geographie

Reuber (2012, 30 ff. und 2002 Schema Seite 8) :

« Radical Geographie — breiter als auf Staaten an-
gelegt — Hierarchien aus politokonomischer
Sicht von Macht

» Handlungsorient. Pol. Geo — Rollen der Akteure

+ Critical Geopolitics — Analyse geopol. Leitbilder

« Poststrukturalist. Pol. Geo — Wahrnehmungen
als Resultat koll. Deutungsschemata bzw. hege-
monialer Diskussionen

Forschungsfelder (ders. 220ff) :

» Globalisierung/Global Governance und neue
Internat. Beziehungen (transnat. Konzerne,
Netzwerke, Geographie der Gewalt)

« Regionale Konflikte und neue soziale
Bewegungen

« Pol. Konflikte um Grenzen und territoriale
Kontrolle

+...um 6kologische Ressourcen

*...um raumbezogene Identitit

« Regieren durch Raum (6ffentl.-priv. Raum-
anspruch, No-go-Areas, Zugangskontrollen ...)

Ansdtze aus der fachdidaktischen Aufgabe
des Faches (exemplarisch)

auf unterschiedlichen Mastabsebenen:

+ KL M. -vgl. Raumstrukturansitze in den franz.
Croquis (nach R. Brunet); Globalisierung (6ko-
log./wirtsch.); Zentren — Peripheriestrukturen;
Wertschépfungsketten ...; ,GLOKALe® Auswir-
kungen; Nachhaltigkeit (vgl. Coy)

* Gr. M. - Raumplanung/értl. Planung; (Land
als begrenzte Ressource)

Nachhaltigkeit
rdumliche Konfliktforschung (vgl. Vielhaber)

Raumwahrmehmung (vgl. Wardenga, — insbeson-
dere 3. und 4. Raumbegriffsebene) etwa zur Frage
~Grenzen Europas?*, ,Orient* .., »Wohnortprafe-
renzen‘, ,Angstriume von Frauen® ...

Dekonstruktion (vgl. Gryl, aber nicht nur
bei Karten ...)

Kritische Fachdidaktik (vgl. Vielhaber)
Politische Okologie (vgl. Krings)
Syndromansatz (vgl. Harenberg)

Wertorientierter Geographieunterricht (vgl. Applis)
Interkulturelles Lernen (vgl. Budke)
Mehrperspektivitit

;inige typische auch politisch bildende Kompe-
tenzen (vgl. Budke-Uhlenwinkel; Krautz, Meyer/
Felzmann)

! etwa autoritdr — demokratisch, also Schiiler miteinbeziehend ...
* eher frontal — eher operativer/handlungsorientierter — eventuell konstruktivistisch durchsetzter Unterricht

In Schulkonstellationen
Unterricht ,nur® als Erdkunde —
oder z.B. als GWG in Fachverbund

oder als GW, einem doppelpoligen Zentrierfach
wie in Osterreich (Fridrich)

oder andere (konkurrierende) Ficher, Paradig-
men in Deutschland (vgl. Weber), wo etwa eine
Konfliktlinie zwischen Vertretern rein wirt-
schafts- bzw. rein politikwissenschaftlich (struk-
turalistisch) ausgerichteten Zugingen,

versus

eines breiterem sozialwissenschaftlichen Zu-
griffs —ausgehend von den Lernenden und ih-
rer Denk- und ihren Lebenswirklichkeit(en)
auf  Wirtschaft” bzw. , Politik* besteht (vgl.
Autorengruppe).

Leider erfolgt diese Diskussion zur Zeit ohne
Ansitze der Geographie(-didaktik) nur im ent-
ferntesten zu rezipieren bzw. vice versa ignoriert
diese auch die Debatte der politisch bildenden
Didaktiken der anderen sozialwissenschaftlichen
Ficher.

Tah. 1.: Ebenen auf denen Politischer Bildung ablaufen kann

Wesentlich im Sinne des Bildungsauf-
trags des Faches in den unterschiedlichen
Schultypen beziehungsweise unterschied-
lichen fachdidaktischen Paradigmen und
Kompetenzstrukturanforderungen  aber
ist die Art und Weise der Fragestellung
bei den behandelten Themen/Stoffinhal-
ten (vgl. Autorengruppe 2011, 164f; Patzelt
2007 Fragenkatalog S. 546.). Diese kann als
eine der wesentlichen Siulen eines wahi-
zunehmenden PB-Auftrags im Lehrplan
explizit formuliert sein, kann manchmal
implizit (auch) herausgelesen werden. Sie
kann aber ebenso individuell von jeder
Lehrkraft im Sinne politischer Bildung im
Unterricht eingesetzt werden!

Politische Bildung in der Schule -er-
folgt entweder in eigenen Gegenstinden,
manchmalin Ficherverbiinden oder (etwa
in Osterreich —vgl. Sitte Ch. 2002, 2004, Viel-
haber 2001) auch als ~Unterrichtsprinzip®,
dasin allen Schulfichern wahrgenommen
werden soll.

Die,,Geographien®in der Schule und als
Wissenschaft haben eine nicht ungewich-
tige Tradition beziehungsweise Position
Beitrdge zur PB zu liefern (vel. dazu etwa
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bei Schultz 2001, Nissel 2010). Politik findet
immer (auch) im Raum statt, der Raum
ist (auch) permanentes Objekt von Politik
~ auf vielen Maf3stabsebenen. Die heute
im Unterricht eingebundenen erweiterten
Raumbegriffe (vgl. Wardenga 2002) ersff-
nen neue Aspekte — siehe unten.
Unterschiedliche Ansitze

In der zersplitterten Ficherlandschaft
nach unterschiedlichen (Bundes-)Lindern
gibt es eine Vielzahl von Ficherkombina-
tionen - etwa GWG in Baden-Wiirttem-
berg (vgl. DEGOB 2011). In 6sterreichischen
Lehrpldnen etwa, und ihrem Charakter ei-
nes doppelpoligen Zentrierfaches ,Geo-
graphie und Wirtschaftskunde® (GW),
steht ein politischer Bildungsauftrag
schon in den ersten Sitzen der Bildungs-
und Lehraufgabe klar herausgestrichen;
man findet Hinweise auf die Einbezie-
hung von ,Politik“ im weitesten Sinn
ferner immer wieder dezidiert in den
Lernzielen - auch zu vordergriindig natur-
geographischen beziehungsweise raum-
bildenden Themen angefiihrt, etwa im
Lehrplan Gymnasien/AHS 2004 (vgl. Sitte
Ch. 2004, Fridrich 2012). Durch diese Kom-

O Entwurf: Ch. Sitte 2014

bination mit ,Wirtschaft“ liegt in diesem
Fall die Akzentuierung anders — vielleicht
deutlicher und evidenter — als in den von
DGfG 2008 formulierten Bildungsstan-
dards im Fach Geographie (Kasten 1).
Diese geringe Prisenz der PB kann
man genauso kritisch sehen wie das of-
fensichtliche Fehlen einer Kommunika-
tion oder gar Abstimmung zwischen den
Fachdidaktiken der Geographie, der Ge-
schichte, der Wirtschaftsdidaktik und
der Politikdidaktik im eigentlich viel-
fach tiberlappenden sozialwissenschaft-
lichem Bereich der Politischen Bildung.
Diese Probleme manifestieren sich ,wie
durch Mauern getrennt“ in den jeweils
dort angefithrten Literaturlisten (wobei
im Gegensatz zur Geographiedidaktik
bei den beiden letzteren Didaktiken kei-
neswegs ein homogenes Paradigma vor-
herrscht — vgl. Diskurs bei Autorengruppe
2011 oder Sander 2005, 2010, Weber 2013).

Ein Blick auf den Begriff

des ,,Politischen*

Es erscheint daher fiir die Geographie-
didaktik nétig, einen Blick hinter die Fa-
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cetten des Begriffs ,Politik” beziehungs-
weise ,politisch” zu werfen, um zu vielen,
oben ohne einen Hinweis auf ihr politisch
bildendes Potenzial angefiihrten Berei-
chen (zumindest) politisch bildende Fra-
gestellungen entwicklen zu kénnen.

Die zwei einfachen und hiufig verwen-
dete Erkldrungen in Kasten 2 als erste Ar-
beitsdefinitionen am Beginn gestellt, sol-
len plakativ einige Aspekte des Themas,
abseits vom landldufigen, nicht immer
positiv besetzten ,unwissenschaftlich
kommunizierten, eingeschrinkten Poli-
tikverstindnis“ (Politik = Parteipolitik)
andeuten (vgl. dazu mehr bei Patzelt 2007
mit mehr als 16 mdglichen Politikdefini-
tionen S. 20ff. oder solche bei Hilligen
1985, Sander 2005, Massing 2007). Vielhaber
(2001, 345f.) meint, dass es eines bestimm-
ten Verstindnisses dessen bediirfe, was
unter ,politisch” zu verstehen sei, wenn
im Geographieunterricht adiquate Ziel-
setzungen erreicht werden solleh. Des-
halb sei zu kliren, welche Begriffsinhalte
von ,,Politik“ Relevanz fiir die Fachdidak-
tik besdf3en, die bei der Entwicklung poli-
tisch bildender Fragen im Unterricht hel-
fen kénnen:

«Der von der empirisch-analytischen Theo-
rie beeinflusste Politikbegriff akzeptiert
Macht- und Hernrschaftsbeziehungen als
immanenten Inhalt des Politischen; das
heif3t, dass Macht und Herrschaft legi-
time Instrumente zur Organisation und
Entwicklung einer Gesellschaft sind. Das
Ziel einer Analyse ist die Darstellung der
Wirkungen, das heifit, des Funktionie-
rens einer politischen Gemeinschaft.

» Der Politikbegriff, auf den sich die kriti-
sche Theorie bezieht, orientiert sich nicht
nur an der theoretischen Analyse der po-
litischen Wirklichkeit, sondern betrach-
tet den politischen Macht- beziehungs-
weise Herrschaftsaspekt hinsichtlich
seiner produktionssichernden Funk-
tion — nicht nur rekurrierend auf inner-
staatliche Gesellschaftsstrukturen, son-
dern ebenso global.

» Der normative Politikbegriff orientiert sich
nicht unmittelbar auf Erkenntnisberei-
che der politischen Wirklichkeit, sondern
er setzt Normen —als Orientierungshilfe
fiir politisches Handeln ~voraus. Er rich-
tet sich seinem Begriffsinhalt nach auf
den méglichen Konsens von Handeln-
den im Rahmen eines tradierten Selbst-
verstinfinisses aus. Vielhaber meint,
dass fiir die Fachdidaktik Geographie
(und GW) insbesondere die ersten bei-
den Begriffsinhalte Hinweise fiir po-
tenziell sinnvolle/ertragreiche Themen-
schwerpunkte enthalten.

Der Begriff , politisch® kommt im DGfG-Papier explizit nurviermal im Bereich , Fachwissen
F3%vor: Bei der , Fihigkeit, Rume unterschiedlichster Art und Grofe als humangeagraphische
Systeme zu erfassen” steht am deutlichsten bei S 14 die Formulierung , die realen Folgen sozialer
und politischer Raumkonstruktionen (z. B Kriege, Migration, Tourismus) erliiutern”,

Nur als Teile einer beispielhaften Aufziihlung findet man es als ,z. B.“ in Klammem angefiihrt: Bei
510, wo es umn humangeographische Strukturen geht, als ,politische Gliederung™ neben ,wirt-
schaftlichen Raumstrukturen, Bevélkerungsverteilung*. In einem ebensolchen bei S 13 wo es um
das Zusammenwirken von Faktoren humangeographischer Systeme geht , (z. B. Bevilkerungs-
politik, Welthandel, Megastiidte) und bei S 24, wo , Riume unter ausgewihlten Gesichtspunkten
(z.B. Bevolkerungspolitik in Indien und China [nur? Erg. v. Autor], Klima der USA, Deutsch-
land, Russland ...(zu) vergleichen” (sind). Interessant ist, dass —anders als aus der heutigen Poli-
tischen Geographie (vgl Reuber 2012 ~s.u.) gingige Ansiitze etwa bei politischen Zugéingen oder
Auswirkungen bei anderen tkologisch oder skonomisch bedingten Bereichen ausgeblendet sind.

Nurindirekt ldsst sich politische Bildung in folgenden Begriffen und Kompetenzen noch heraus-
interpretieren: Wenn bei F4/519 von , Ressourcenkonflikte ... systemisch erkliren® die Rede
ist; Bei F4/20 doch begrifflich eher verschwommen méglichen , skologischen, sozialen und/oder
dkonomischen sinnvollen Mafinahmen zur Entwicklung und zum Schutz von Réumen® steht. Bei
03/57 wird bei kartographischen Darstellungen von , Manipulationsméglichkeiten® gesprochen;
bei 05/515 und 16 von ,,Mental Maps ... und dass Raumdarstellungen konstruiert sind*

Noch indirekter, nimlich zu allgemeinen u. a. auch im politischen Diskurs notwendigen Kompe-
tenzen, findet man bei K1/S4 ,situationsgerecht organisieren und prisentieren®, eventuell noch
etwas bei K2/S5 und 6, wo es ums Argumentieren geht. Im Kompetenzbereich ,,beurteilen” steht
dann ebenso allgemein B2/S4 ,zur Interessensgeleitetheit in der Darstellung ... kritisch Stel-
lung nehmen", ebenso bei B3/S5 , kritisch Stellung nehmen"; beziigl. ,Normen und Werte*® in B4/
S7und 8; bei H3 der Ausdruck ,,partizipieren” bei S8, ,,einzusetzen® bei S9; letztlich noch H4/S11
»Abschitzen und Alternativen nennen kéinnen®,

Kasten 1

Auch wenn Massing (2007, 282f) ein-
schrankt, dass es ,,DEN Politikbegriff* nicht
gdbe, sei es hilfreich je nach Fragestellung
und Betrachtungsgegenstand mit unter-
schiedlichen Politikbegriffen zu arbeiten
und bewusst bestimmte Aspekte des viel-
schichtigen und komplexen Gesamtfelds
der Politik auszuwihlen: ,Politik im enge-
ren Sinn® bezieht sich auf die Regelung der
gemeinsamen Angelegenheiten einer Ge-
samtgesellschaft. Der Fokus liegt alleine auf
staatlichem Handeln der Regierung. ,,Politik
im weiteren Sinn“ meint die Bewiltigung
zwischenmenschlicher Situationen, die
durch persénliche Betroffenheit und kon-
kurrierende Intentionen der beteiligten (un-
terschiedlichen) Gruppen konstituiert sind.

Die Griinde dafiir sind vielfiltig: Der
Ort des ,Politischen® ist unscharf gewor-
den, die Grenzen zwischen Politik und
Nichtpolitik sind flieflend, die Zahl derim
»Politischen System* agierenden offiziel-
len und inoffiziellen/informativen Grup-
penund Krifte wird immer gréfRer. Sander
(2010, 55) spricht von einem Mehrebenen-

charakter der Politik. Hier kann gerade der
in der Geographie inhidrente Umgang mit
unterschiedlichen Mafistabsebenen eine
interessante Rolle spielen — von lokal, re-
gional bis global und ,,glokal* (vgl. auch
bei Reuber 2012).

Aktuell haben zwei Modelle von Po-
litik Bedeutung (Massing 2007, 287f):
a) Das Modell ,,Drei Dimensionen des Po-
litischen: Polity — Politics — Policy*. Polity
wird gut vom Unterrichtsfach Geschichte
abgedeckt, beschiftigt sich mit dem Ord-
nungsrahmen (Verfassung, Institutio-
nen, Legitimitdt, Regeln, Verhaltensmus-
ter). Politics umfasst Willensbildungs- und
Entscheidungsprozesse die zwischen den
Interessen von Akteuren — iiberwiegend
konfliktgeladen ablaufen. Policy unter-
sucht Strategien zur Behandlung sachpo-
litischer Bereiche ~ Wirtschaftspolitik, Re-
gionalpolitik, Migrationspolitik.

b) Das Prozessmodell des Politikzyklus:
Politik wird als eine endlose Kette von
Versuchen verstanden Gesellschaft zu
gestalten: ,Problem — Auseinanderset-

»Politik ist das Durchsetzen von Interessen mit Hilfe von Macht“ (Anm.: ... und wie manifestie-
ren sich diese, bzw. wie ist letztere legitimiert?) ... oder:
Politics is who gets what, when, where, and how" ist eine andere bekannte, von H. D. Lasswel

getroffene Aussage.

Kasten 2 -
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Am Beispiel der Erweiterung eines klassischen , Demographiethemas sei eine, von Geo-
graphie ausgehende und in den Skonomischen und politischen Bereich fiihrende Abfolge
exemplarisch skizziert — es miissen nicht zwingend alle Aspekte abgearbeitet werden:
Ausgehend von der gewohnten Beschiiftigung mit Geburten-/Sterberaten und dem Modell des
demographischen Ubergangs sowie seiner sozialschichtenméfigen Ausprigungen und deren
Manifestierung im Raum (anhand analytischer Kértchen) — kiinnte eine Fokussierung auf die
Probleme einer , alternden Gesellschaft“ erfolgen. Folgende Fragestellungen kinnten in diesem
Zusammenhang bearbeitet werden:

Da wiiren — ausgehend von der Verkehrsstruktur — Mdglichkeiten der Erreichbarkeit (Zeit-Weg-
Entfernungen), nach unterschiedlichien sozialen Gruppen, zu beleuchten. Etwa Probleme bei
der alltdglichen Versorgung sowie der langerfristigen Gesundheits- bzw. Alten(pflege)versor-
gung. Solche (Standort-)Strukturen — Krankenhituser, Pflegeheime — sind auch Resultierende
des regionalen Umgangs mit knappen dkonomischen Ressourcen beziehungsweise der Durch-
setzungsmacht — sowohl was die Mikroebene der Haushalte (insbesondere kinderlose S ingle-
haushalte —unterschiedlicher Altersgruppen) als auch des Netzes unterschiedlich ausgestatte-
ter Pflegeeinrichtungen, die es zu finanzieren gilt (6ffentlich? privat?) und deren Erreichbarkeit
(insbesondere im léindlichen Raum).

Dazu kommt die Debatte der politischen Durchsetzbarkeit beziiglich der Finanzierung von
Kosten fiir eine alternde Gesellschaft (Umlageverfahren, Steuern, also Gffentliche oder private
Vorsorge)/der Zusammenhang von migrationspolitischen Vorstellungen (und Vorurteilen) in der
Bevilkerung und der Notwendigkeit auslindische Pflegekriifte zu beschiftigen sowie ferner die
politische Akzeptanz dieser Punkte, beziehungsweise ihres Stellenwerts im Stimmenmaximie-

rungswettkampf der Parteien — auch zwischen unterschiedlichen Alterskohorten.

Diese Fragestellungen miissten anschliefend als komplex vernetztes System dargestellt werden,
damit Schiiler und Schiilerinnen das interessengeleitete Beziehungsgeflecht und auch unter-
schiedliche Dilemmasituationen erkennen knnen (vgl. Applis 2012, 118 und 2231£.). Sie ler-
nen dabei, dass unterschiedliche n Lebenssituationen auch eine unterschiedliche Wahmehmu ng
von Problemen bedeutet und dass in einer Demokratie ein gewisser Zwang zu einem gesamt-
gesellschaftlichen Konsens besteht. Durch eine solche Bearbeitung komplexer Themen gelingt
auch eine Dekonstruktion unterschiedlicher sffentlicher Diskussionsstringe (in den unter-

schiedlichen Medien/Parteien ...).

Kasten 3

zung - Entscheidung — Reaktion sowie

Weiterfithrung — Veranderung oder Been-

digung des Problems*.

Sander (2009, 58, bzw. Schema dort S. 60)
filhrt sechs Basiskonzepte Politischer
Bildung an. Folgende Fragen stehen im
Mittelpunkt: .
1.Wer kann mit welcher Berechtigung

Macht ausiiben? (Macht)
2.Wie entsteht Recht und wie lsst sich

das Verhiltnis von Recht und Gerechtig-

keit verstehen? (Recht)

3. Was ist gut fiir das Gemeinwesen und
nach welchen Maf3stiben kann dies be-
urteilt werden? (Gemeinwohl)

4. Was kennzeichnet das Zusammenleben
in modernen Gesellschaften sowie zwi-
schen Gesellschaften in Europa und
weltweit? (System)

5. Was unterscheidet menschliches Han-
deln im 6ffentlichen Leben vom priva-
ten Bereich? (Offentlichkeit)

6.Wie kann und soll der Umgang mit
knappen Giitern gestaltet und politisch
geregelt werden? (Knappheit).

Die Autorengruppe (2011, 169f) variiert
dies zu einer Gesamtschau solcher Kon-
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zepte als Leitlinien fiir einen sozialwis-
senschaftlich ausgerichteten PB-Zugang:
»System — Akteure — Bedtirfnisse — Grund-
orientierungen — Macht —Wandel®. Hedtke
(2011, 85) spricht davon, Heranwachsende
zu miindigen Handlungen in $konomisch
geprigten Lebenswelten befihigen. We-
ber (2013) gibt dazu eine online einseh-
bare Ubersicht. Bei all diesen Bereichen
lassen sich mit unterschiedlichen Akzen-
ten und Beitrigen auch ,geographische”
Unterrichtsthemen immer wieder erken-
nen beziehungsweise einbauen, wenn
man sie mit entsprechenden Fragestel-
lungen versieht.

Hier trifft sich manches mit den bei
Vielhaber (2002, 13 bis 15) formulierten
mehrperspektivischen  Erschlieflungs-
strategien einer kritischen Didaktik im
Geographieunterricht, wenn er folgende
Fragen fiir die Lehrenden zur Selbstre-
flexion aufwirft: ,Sind Konsequenzen
fremdbestimmter Zwinge in alltiglichen
Lebenssituationen auch in Ihrem Unter-
richt eine relevante Kategorie? ... Zielt Thr
Unterricht auf allfillige Widerspriiche,
tiber die es Schiiler aufzukliren lohnt? ...
Wie sieht es (...) mit der Auseinanderset-

zung in Bezug auf benachteiligte Indivi-
duen und Gruppen aus, und was bieten
Sie als Erkldrung an, warum sich diese
nicht durchsetzen kénnen (.die Sache
mit dem cui bono"). Sollte (X nicht) bei
Schiiler/-innen auf Basis der Dreistufung
These — Antithese — Synthese (versucht
werden), relevante Problemstellungen in
vollig gewendeter Form zu erschliefRen?

-... Sind Ihnen die Einflusskrifte klar, die

Thren Unterricht strukturieren? (woher
kommen meine Informationen, was sind
meine Vorerfahrungen) ... Versuchen Sie
eine Begriindung, warum gerade Thr Un-
terricht das Pradikat zeitgemif3 und re-
levant erhalten soll. ..Ein Lernprozess,
der schiilerorientiert ist, muss Schiilern
in seinem Laufe nahe bringen, was der
Lerninhalt mit ihnen, mit ihrem zukiinf-
tigen Leben und ihrer Lebensplanung
zu tun hat®. '

Der Beitrag durch den Geographie-
unterricht zur PB — Einige Ansitze
kurz skizziert
Dieser Beitrag kann vielfiltiger ausfallen
als es sich bei einer ersten Betrachtung
darstellt. )
Manifest erscheint er in den verschie-
denen Ansitzen der explizit genannten
.Politischen Geographie® (vgl. Reuber 2012,
2007, in einem Schema 2002, 8; oder bei Nissel
2010; Helmig 2007; vielfiiltig im Themenheft GR
7-9/2002, oder als Suchbegriffe in Online-Regis-
tern geographiedidaktischer Zeitschriften u. a.)
Direkt spielt dabei die politisch bil-
dende Auslegung der heute in die Schule
schon zum Teil diffundierten vier Raum-
typen (vgl. Wardenga 2002; DG(G) eine wich-
tige Rolle, die durchaus mit dem auch in
anderen Sozialwissenschaften gingigem
Ansatz der Dekonstruktion eingesetzt wer-
den sollten. Dies eréffnet etwa das Blick-
feld fiir eine Betrachtung des ,Machens
von Rdumen®, oder von Mental-Maps
(vgl. in GS 201/2013). In der franzésischen
Schulgeographie werden Riume unter an-
derem nach Beziehungsgefiigen struktu-
riert, wo auch geopolitische Kriterien und
Krifte ein Rolle spielen (Sitte Ch. 2013)
JWirtschaft* in dem Geographie-
unterricht zu integrieren ist noch nicht
per se schon politisch bildend - hilft aber
sich solchen Ansitzen deutlicher und
mehrdimensional zu nihern. In manchen
Lehrplinen ist der PB-Beitrag stirker aus-
formuliert (so etwa in Osterreichs ,GW* —
vgl. Fridrich 2012, Sitte Ch. 2002 bzw. 2004),
auch aufgrund dort konstituierter Fach-
verbindungen mit Okonomie (als ,Kon-
sum-, Arbeits-, Gesellschaftsékonomie*)
und im jeweiligen Schulsystem angespro-
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chenen Unterrichtsprinzipien. Fachkom-
binationen wie ,GW* bieten weitere Mog-
lichkeiten — manchmal konkurrieren sie
auch mit dem Fach Geographie (vgl. bei
Hedtke, Krautz, May, Retzmann).

Der Beitrag zur Politischen Bildung
erscheint in einer Reihe anderer, struk-
turell i{iber Themenbereiche des Geo-
graphie/Erdkundeunterrichts in den
Unterrichtsalltag einflieRender Unter-
richtsformen und Fragenansitze nicht zu

schwer verwirklichbar:
Schon im legendiren ,Raumwissen-
schaftlichen Curriculumforschungs-

Projekt” RCFP (vgl. Geipel 1974, zitiert nach
Schultze 1996, S. 129f.) wurden die Stoffe so
ausgewdhlt ,,... (dass) die Rolle des Schii-
lers als eines von raumlicher Gestaltung
selber unmittelbar Betroffenen deutlich
wird. Solche Stoffe stehen dort am reichs-
ten zur Verfiigung, wo Entscheidungen
getroffen werden, die den Lebensraum
des Schiilers unmittelbar tangieren und
verdndern ... Das bedeutet, dass das Pro-
jekt sich vorwiegend Planungsproblemen
der raumlichen Umwelt zuwenden soll ...
(Die) Materialauswahl (soll) den Schiiler
zwingen selbst zu urteilen“. Neben den
raumplanungsaffinen Themenstellungen ka-
men damit in die GW-Didaktik verstirkt
methodische Formen der Planspiele (viel-
leicht addquater — weil der politischen
Realitit eher entsprechend: Entscheidungs-
spiele — vgl. exemplarisch Sitte W. 2001,
85f) zur Anwendung, die fiir Politische
Bildung wichtige Kompetenzen schulen
(siehe auch solche formuliert bei DGfG
2008 —s. 0.im 2. Absatz ,indirekt*)

Wie bei den im Folgenden zu nennen-
den weiteren, leicht in Publikationen
nachlesbaren Ansitzen, hingt es aber
immer davon ab, wie die dabei zusitz-
lich anfallenden Fragestellungen eben
auch gerade Politisch-Bildendes her-
ausschilen, oder ob sie nur an der Ober-
fliche bleiben. Nicht immer muss das
zwingend geschehen — wir sollten sol-
che Dimensionen in einem sozialwissen-
schaftlich ausgerichteten Unterrichtsge-
genstand aber immer mitdenken. Dazu
gehort ein bewusster Umgang und Einbau
der unterschiedlichen Politik(begriffs)
dimensionen, wie auch solcher politik-
affiner Fragestellungsstrukturen und Zu-
gdnge. Das kann in dem von Schramke
(1999, 88ff) angesprochenen Dreischritt
yErfahreri-Lernen-Handeln* sein, oder
entsprechend anderer aus der PB- oder
Okonomiedidaktik stammender Kom-
petenzmodelle (etwa Retzmann 2012; We-
ber 2013, DEGOB) mit den fiinfstufigen
Ansdtzen ,Entscheidungen .. begriin-
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den/Handlungssituationen ... analysie-
ren/...Systemzusammenhinge erkliren/
Rahmenbedingungen ... verstehen und
mitgestalten/Konflikte  perspektivisch
und ethisch beurteilen* geschehen. Eine
weitere Moglichkeit ist das zur Struktu-
rierung gut taugliche ,MINK-Schema:
Macht —Ideologie — Normen — Kommuni-
kation“ (Patzelt 2007, 37).

Die fachdidaktische Literatur und Un-
terrichtsvorschlige aus der Geographie-
didaktik bieten dazu auf den unterschied-
lichen Maf3stabsebenen (!) und Bereichen
ebenso Anregungen. Bewusst wurden
leicht greifbare, oft online schnell verfiig-
bare Beispiele angefiihrt:

Etwa wenn physiogeographische Fra-
gestellungen im Sinne einer Politischen
Okologie (Krings 2008) stirker nach dem
Vulnerabilitédtsprinzip im Unterricht struk-
turiert werden. Schon frith finden wir
etwa Standardthema ,Sahel” Ansitze aus
der physio- und humangeographischen
Beschreibung des Raumes Fragen weiter-
zubehandeln, etwa warum sich die Sahel-
bewohner so und nicht anders verhalten,
welchen individuellen Zwingen sie sich
ausgesetzt sehen. Ein Naturereignis, das
zur Naturkatastrophe wurde, wird im Un-
terricht dann als Sozialkatastrophe unter
anderem im Zeichen von Globalisierung
(bzw. ,Glokalisierung”) und neolibera-
ler Wirtschaftspolitik ~ unter Umstinden
noch in Form des Syndromansatzes (vgl.
PG 6/2008) — beleuchtet, beurteilt. Un-
ter Umstéinden ist ein Vergleich lohnend:
In Australien reagieren die Behorden bei
dhnlichem Okopotenzialen infolge ei-
nes unterschiedlichen Gesellschafts- und
Wirtschaftssystems mit ganz anderen
Mafinahmen. Eine solche Unterrichts-
gestaltung wire bei den traditionell im
Geographieunterricht gehandhabten Ver-
gleichen unterschiedlicher Auswirkungen
von Naturkatastrophen und dkologischen
Problemen empfehlenswert. -

Als eine politisch bildend wirkende
Grundausrichtung kann man unter an-
derem Themen im Zusammenhang mit
den Bergriff ,Nachhaltigkeit” nennen. Die
etwa bei Coy (2007, 4 und 9) abgebildeten
Schemata verdeutlichen die Potenziale,
die aus dem Zusammenwirken von Natur-
Wirtschaft-Gesellschaft-Individuum kom-
men kodnnen, insbesondere, wenn dabei
im Unterricht Kontroverses unter dem
Aspekt des Perspektivenwechsel (auch
im Sinne politisch bildender Funktionen
des ,Cui bono“) herausgearbeitet wird.
Der Syndromansatz (Harenberg 2004, 8., bzw.
PG 6/2008) erweitert dieses noch entspre-
chend eines breiten, geographisch Natur-

und Sozialwissenschaften integrativ se-
henden Ansatzes und folgt ausdriicklich
dem Zweck und Anspruch partizipatori-
scher Politikwirksamkeit.

Budke (2008) zeigt Varianten und Po-
tenziale interkulturellen Lernens im Geogra-
phieunterricht, Applis (2012) wertorientierte
Ansdtze globalen Lemens im Geographie-
unterricht als weitere durchaus tragfihige
politisch bildende Ansitze auf.

Insgesamt erkennt man also, dass in
der Geographie(didaktik) schon viele Vari-
anten Politischer Bildung enthalten sein
konnen. Mitunter tauchen sie nur indirekt
auf. Bei der deutlicheren Formulierung
politisch bildender Fragestellungen er-
scheint eine stirkere Auseinandersetzung
mit den entsprechenden Nachbardidakti-
ken vonnéten. Deutlicher sollte man Di-
mensionen, die ,das Politische als gesamt-
gesellschaftlichen Prozess zur Herstellung
allgemeiner Verbindlichkeiten verstehen®,
und die fundamentalen lébensweltlichen
Zugdnge explizit einschlieRen und her-
ausarbeiten — auch um bei diesen Nach-
bardidaktiken die im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht  liegenden
Potenziale fiir eine arbeitsteilige sozial-
wissenschaftsorientierte Auseinanderset-
zung solcher Grundanliegen des gemein-
samen Unterrichts zu vermitteln. H
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