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UNTERRICHTSEINHEIT
Landwirtschatt s/e

Ubergreifende Kompetenz Erkenntnisgewinnung (Vergleichen und Ordnen), Kommunikation (Vergleichen)
Sprachhandlung Beschreibend informieren (Vergleiche schriftlich verfassen, Sachtexten informationen ent-

nehmen)

Fachliche Themen Standortfaktoren, Strukturwandel, konventionelle und dkologische Landwirtschaft

Fachliche Lernziele

. Standortfaktoren Klima, Boden und Absatzmarkt
fiir die Landwirtschaft beschreiben

. den Strukturwandel in der Landwirtschaft be-
schreiben
Prinzipien okologischer bzw. nachhaltiger Pro-
duktionsweisen in der Landwirtschaft erldutern

. die Veranderungen in der Landwirtschaft aus der
Sicht verschiedener Betroffener beurteilen

. die Unterschiede von konventioneller und 6ko-
logischer Landwirtschaft erdrtern

Die Unterrichtseinheit im Uberblick
Informierende Textgenres (also Autorentexte, Berich-
te, Schaubilder usw.) sind im Geographieunterricht so
zentral, dass die vorliegende Unterrichtseinheit den
Umgang damit friihzeitig anbahnt. Dabei wird es um
die angeleitete Informationsentnahme, den anschlie-
Renden Vergleich der entnommenen Informationen
und die begriindete argumentative Stellungnahme zu
einer Frage auf Grundlage dieses Vergleiches gehen.
Damit SuS mit sprachlichem Entwicklungspotenzial
allmahlich den selbststandigen Umgang mit Informa-
tionstexten erlernen, wird bei jedem Teilschritt eine
Methode eingesetzt, die ihnen bei haufigem Einsatz
mehr und mehr vertraut wird.

Dabei stehen zu Beginn des Anfangsunterrichts Geo-
graphie besonders Methoden im Fokus, die den SuS
erméglichen, sich selbststéndig Informationen zu er-
schlieBen und mit diesen gewonnenen Informationen
weiterzuarbeiten. Sie sehen, dass sie nicht nur Infor-
mationen aus Fachtexten erschlieBen miissen, son-
dern dass eine weitere wichtige Informationsquelle
sogenannte diskontinuierliche Texte (Schaubilder,
Diagramme, Luftbilder usw.) sind. Fiir einen gelingen-
den sprachbildenden Unterricht ist es sinnvoll, dass
die Methoden, die am haufigsten gebraucht werden,
moglichst friih mit den SuS eingeiibt werden, sodass
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Sprachliche Lernziele
selbststandig Informationen aus Texten gewinnen
und miteinander vergleichen

. die Sprachhandlung Vergleichen zielorientiert und
fachgerecht anwenden

- sprachliche Mittel und Satzstrukturen zum Ver-
gleich anwenden
die Sprachhandlung Erdrtern in Ansatzen selbst-
standig anwenden

. Vorstufen zur dialektischen Erérterung nutzen
eigene und fremde Standpunkte benennen und
zum Ausdruck bringen

- eine begriindete Meinung zu etwas aufbauen und
fiir andere wiedergeben

in hoheren Klassen eine hinreichende Selbststandig-
keit bei diesen grundlegenden Methoden vorausge-
setzt werden kann.

In dieser Unterrichtseinheit soll das Werkzeug Lese-
protokoll und das Erschliefen von Informationen aus
Texten, Tabellen und Diagrammen (— Werkzeug Dia-
gramme lesen, S.192) eingefiihrt werden. Dadurch
wird den SuS schon zu Beginn deutlich, dass sowohl
kontinuierliche als auch diskontinuierliche Texte zum
Standardrepertoire im Fachunterricht Geographie ge-
héren, wenn es darum geht, Informationen zu gewin-
nen. Das Leseprotokoll macht wahrend des Lesens
die mentale Vorstellungsbildung der SuS sichtbar.
Neben dieser lesebegleitenden Arbeit sollte jedoch
auch mit spezifischen Methoden vor und nach dem
Lesen (zum Beispiel Mind-Map, Exzerpt 0.A) gearbei-
tet werden (= Einfiihrung, S.28), um den Leseprozess
zu férdern.

Sprachhandlung und Textgenre

Fiir den Vergleich von geographischen Informationen
miissen die SuS informierende Sachtexte kennenler-
nen und wissen, welche sprachlichen Merkmale fiir
die Formulierung von Vergleichen typisch sind. Vor-
aussetzung dafiir ist wie beim Lesen eines jeden Tex-
tes, dass die SuS in die Lage versetzt werden, selbst-



{(IBERSICHT Sprachliche Mittel informierender Texte (in Auswahl)

anonyme, unpersonliche Formulierungen

komplexe Attribute bei Nomen
haufige Nutzung von Verbindungswértern

haufige Nutzung von zusammengesetzten Verben

standig Informationen aus dem Text zu entnehmen.
Dariiber hinaus muss es ihnen méglich sein, die als
relevant markierten Informationen miteinander in
Beziehung zu setzen, um spéter eine begriindete
Stellungnahme zu formulieren.

Informierende Sachtexte

Eines der géngigsten Textgenres im Geographieun-
terricht ist der informierende Sachtext. Dieser kann in
Form eines Autoren-, Primar- oder Darstellungstextes
in den Schulbiichern auftauchen (er ist in der Regel
aber selten so markiert). Der Autor informiert darin
liber ein bestimmtes Lernfeld oder einen bestimmten
Lerngegenstand. Der Stil des Textes ist anonym und
sachlich. Hierdurch wird eine Distanz zwischen Autor
und Leser aufgebaut, die den Autor als Personlichkeit
kaum ,sichtbar” macht, stattdessen wird mit unper-
sonlichen Ausdriicken gearbeitet. Sachlichkeit wird
durch bestimmte sprachliche Mittel wie Nominal-
phrasen, bestimmte Konnektoren und Préfixverben

Man versteht unter X ...

. Es ist davon auszugehen, dass ...

Der grofe, dem Dorf vorgelagerte Bauernhof ...
Aufgrund des Standortes ...

' Die Milchproduktion nimmt zu, wodurch ...
 liberliefern, entstehen, zersiedeln, darstellen

erreicht (zur Bildungssprache — Einfiihrung, S.10ff,;
zu den einzelnen Merkmalen — Ubersicht Sprachliche
Mittel informierender Texte).

Informierende Texte kdnnen Berichte, Beschreibun-
gen, Darstellungen oder auch wissenschaftliche Ab-
handlungen sein. Neben der Rezeption dieser Textsor-
te sind die SuS auch sehr haufig dazu aufgefordert,
diese Textklasse selbst zu produzieren. In dieser Un-
terrichtseinheit wird das Formulieren eines Vergleichs
auf Grundlage bestimmter Informationen zu einem
zentralen Lernziel.

Argumentieren und Meinungen begriinden

Neben dem Vergleichen ist das Begriinden eigener
Meinungen fiir den Geographieunterricht zentral. Die
SuS sollen sich auf der Grundlage zuvor erarbeiteter
Wissensbestédnde zu einem Lerngegenstand positio-
nieren kénnen. Hierzu miissen sich nicht nur ein hin-
reichendes Fachwissen besitzen, sondern auch

IBERSICHT Sprachliche Méglichkeiten der Positionierung

eigene Positionen ausdriicken

Meiner Meinung nach ...

Ich bin der Uberzeugung, dass ...
Ich habe den Eindruck, dass ...
Aus meiner Perspektive ...

andere Positionen aufgreifen
(indem auf Quellen verwiesen wird)

Autor A/Text A definiert X als ...
In Text A wird dargestellt, dass ...

Aus Text A wird ersichtlich, dass ...
Die Autoren sprechen sich dafiir aus, dass ...

andere Positionen aufgreifen
(indem Anonymitat genutzt wird)

X wird verstanden als ...
XundY bezeichnen ...

Es wird deutlich, dass ...
Man kann unter X auch ... verstehen
Bisher wird unter X Folgendes verstanden: ...

eine Ubereinstimmung zwischen
zwei Positionen markieren

A und B definieren X wie folgt: ...
A ist der gleichen Ansicht wie B, ndmlich dass ...

A und B stimmen darin iiberein, dass ...
Das Verstdndnis von X ist bei A und B gleich, denn ...

einen Widerspruch zwischen
zwei Positionen markieren

Autor A definiert X als ..., wohingegen B ... )
Gegen die Annahme von A wird X von B betrachtet als ....

Gegen A sagt B, dass ...
< Aist iiberzeugt, dass ..., B hingegen ...
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sprachliche Mittel dafiir kennen, wie eine Meinung
fachsprachlich formuliert und begriindet werden
kann (- Ubersicht Sprachliche Méglichkeiten der Posi-
tionierung).

Da ein differenziertes Argumentieren im Anfangs-
unterricht fiir viele SuS noch zu grofle Heraus-
forderungen verursacht, versucht die vorliegende Un-
terrichtseinheit Vorldufertétigkeiten einer Argumen-
tation in den Blick zu nehmen, bei denen die SuS nicht
nur sagen, ob sie fiir oder gegen etwas sind, sondern
auch in elementarer Form ausfiihren, warum sie ihren
jeweiligen Standpunkt gewdhlt haben. Es geht also
darum, sie in die Lage zu versetzen, fiir ihre eigene
Meinung Begriindungen zu formulieren, die es ande-
ren ermdoglichen nachzuvollziehen, warum sie dieser
Meinung sind.

Das in der Abbildung Positionierungen sichtbar ma-
chen gezeigte Schema einer begriindeten Positionie-
rung sollte in elementarisierter Form schon mit Su$S
der unteren Jahrgangsstufen behandelt und anhand
von Beispielen konkretisiert werden. Ziel ist es, den
SuS die einzelnen Fachbegriffe (These, Argumente,
Beispiele, Belege und Erlduterungen) schon friih,
wenn notig auch altersgeméafier benannt, ndherzu-
bringen und nach und nach ein Versténdnis dafiir auf-

ABRILBYLNSE Positionierungen sichtbar machen

zubauen, damit sie die Prototypik in ihren eigenen
Denkstrukturen aufbauen konnen. Mithilfe einer sol-
chen Ubersicht wird die Struktur einer Argumentation
und Begriindung sichtbar gemacht. Durch geeignete
Werkzeuge (— Sdtze verkuppeln, S. 219) kann themati-
siert werden, mit welchen sprachlichen Mitteln Satze
miteinander verkniipft werden kdnnen.

Vor allem SuS mit sprachlichem Entwicklungspotenzi-
al stehen bei der Formulierung eigener Positionen in
dieser Form vor Herausforderungen, da die Aussage-
komplexitat durch die Begriindung (Ich bin dafiir/da-
gegen, weil ...) wesentlich hdher ist als durch eine
einfache Meinungsauerung (Ich bin dafiir/dagegen).
Es miissen nicht nur bestimmte fachliche Informatio-
nen (Argumente) benannt werden, sondern auch die
sprachliche Struktur einer Argumentation fordert die
Verwendung von Sprachmitteln (weil, da, denn, da-
durch usw.), die wiederum einen komplexen Satzbau
mit sich bringen. Die SuS stehen also vor der Heraus-
forderung, inhaltliche Differenzierungen in addquate
sprachliche Strukturen zu {ibersetzen. Hierzu benéti-
gen sie eine klare Unterstiitzung durch das Aufgaben-
material und die Lehrkraft. (Ein Werkzeug wie Sdtze
verkuppeln lenkt hier den Fokus auf die besonders
entscheidenden sprachlichen Mittel, die fiir eine Aus-
sagenkomplexitdt beherrscht werden miissen.)

These
Behauptung/Werturteil/Empfehlung/Forderung

T

Argumente
Fakten/Grundsétze, die die These stiitzen

I

Beispiele
veranschaulichen
Argumente/Thesen

BEISPIEL Begriindete Positionierung

T

Belege
sichern Argumente/Thesen

ab

‘\

Erlduterungen
verdeutlichen
Argumente/Thesen

In Discountersupermdrkten wird weniger Biomilch verkauft, weil es sich die Menschen nicht leisten kénnen,

These

Argument

diese teurere Milch zu kaufen. In Stadtteil A zeigt sich beispielsweise ... fiir den Verkauf von Biomilch ... .

Beispiel

Dabei ist Biomilch ... .

Erlduterung

Beleg



ARBEITSELATTER

AB Thema
Woher kommt unsere Milch? EA
2 Milch aus unterschiedlicher EA
Produktion
3 Infos {iber Milchviehbetriebe EA oder PA
4 Milchviehbetriebe vergleichen  EA
5 ' Einen Vergleich schreiben EA
6 Erdbeeren aus Deutschland EA
7 ~ Erdbeeren das ganze |ahr EA
8 Saisonprodukt Erdbeeren? EA
9 Pro und kontra Bio-Produkte EA
10 Was kaufen wir fiirs Klassen- EA
friihstiick?
1 - Checkliste: Eine Meinung mit-
teilen
Die Arbeitsbléitter

Die Unterrichtseinheit besteht aus 10 Arbeitsblattern
und einer Checkliste zu den sprachlichen Mitteln fiir
Meinungsaufierungen. Die Arbeitsblatter sind durch
eine Rahmenhandlung verbunden, durch die sich die
SuS lebensweltlich mit der Thematik von dkologischer
und konventioneller Landwirtschaft auseinanderset-
zen. Die Arbeitsblatter explizieren bestimmte meta-
kognitive Strategien (wahrend des Lesens zu be-
stimmten Textstellen Vorwissen, Fachwissen oder
andere Ideen notieren, um so ein mentales Modell zu
generieren) und stellen die sprachlichen Erwartungen
in den Vordergrund. Dabei bieten sie den SuS be-
stimmte Formen der Unterstiitzung (hier: sprachliche
Mittel fiir einen Vergleich und eine Argumentation).
Unter den Werkzeugen, die auf den Arbeitsblattern
eingesetzt werden, ist besonders das Leseprotokoll
(= Werkzeuge, S. 207) hervorzuheben, das dazu dient,
eine aktive Auseinandersetzung mit einem Sachtext
zu fordern, ohne die eine sachgemafie Entnahme vori
Informationen aus dem Text nicht gelingen kann.

Sozialform Werkzeug
Mind-Map
. Leseprotokoll

Leseprotokoll
Leseprotokoll

Diagramme lesen

Intention
. Aktivierung von Vorwissen
Informationen erschlieflen

Aussagen zu Milchviehbetrieben
zuordnen

zu bestimmten Kategorien an-
geleitet Vergleiche anstellen

mithilfe von sprachlichen Mitteln
angeleitet und frei eigene Verglei-
che schreiben

Informationen erschlie3en,
Leseprotokollmethode festigen

Informationen aus Tabellen ent-
nehmen

Informationen aus Diagrammen
entnehmen

angeleitete Argumentations-
sammlung

mithilfe eines Schreibplans
die eigene Meinung schriftlich
formulieren

einen Text formulieren, in dem
man die eigene Meinung begriin-
- det

. 1 Woher kommt unsere Milch? &

Vorwissen und Prikonzepte der SuS ermitteln

Der Einstieg in die Unterrichtseinheit erfolgt {iber
eine Vorwissensaktivierung, bei der die SuS die Auf-
gabe haben, in einer Mind-Map (- Werkzeuge, S.209)
alles zu notieren, was sie liber Milch bereits wissen,
Mit dieser Methode der Sichtbarmachung von Pra-
konzepten ist es moglich, einzelne Aspekte in einem
Klassengesprach zu thematisieren und zu sehen, wel-
ches Wissen die SuS bereits mitbringen und wie die-
ses miteinander verknipft ist.

Je nach Vorwissensstand kénnen die SuS dafiir auch
weniger strukturierende Methoden wie das Ideen-
netz verwenden. Beim Ideennetz-Brainstorming
fligen die SuS in Einzel- oder Partnerarbeit an das ein-
gekreiste zentrale Stichwort (,Milch”) die damit zu-
sammenhangenden Begriffe und Stichworter an, und
zwar in der Reihenfolge, wie sie ihnen spontan einfal-
len. Ein Einfall wird jeweils mit einer Linie mit dem
vorigen verbunden oder auch mit dem zentralen
Stichwort, wenn es sich um einen véllig neuen Einfall
handelt. Die Lehrkraft sammelt anschlief3end im Ple-
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num die Begriffe, die die SuS gefunden haben, und
organisiert sie zu einer Mind-Map.

Es ist zu erwarten, dass die SuS beim Thema ,Milch”
vor allem alltagsnahe Begriffe wie Kuh, gesund, weif,
Friihstiick usw. nennen. Die Lehrkraft sollte daher be-
sonders darauf achten, dass die in der Unterrichtsein-
heit relevanten landwirtschaftlichen Konzepte und
Begriffe mit den SuS angebahnt werden. Dazu ist ein
Bewusstsein fiir ein fachsprachliches Sprachregister
(— Einflihrung, S.14) aufzubauen, um den SuS die Un-
terscheidung zu ermdglichen, welcher Begriff eher
alltagssprachlich und welcher eher fachsprachlich ist:
Aus Milch macht man Kdse sollte etwa notiert werden
als Aus Milch wird Kdse hergestelit (herstellen als fach-
sprachliches Verb).

Maglichkeiten zur Differenzierung: Wenn die SuS mit
dem Finden von fachsprachlichen oder alltagssprach-
lichen Aquivalenten vor Herausforderungen stehen,
konnen Alternativen vorbereitet werden, zum Bei-
spiel: Kdse wird aus Milch gemacht/hergestellt. Es kon-
nen auch bestimmte Aste der Mind-Map bereits vor-
gegeben werden, die die SuS weiter ergénzen.

. 2 Milch aus unterschiedlicher Produktion 2
Informationen aus Texten erschliefien
Das AB stellt zwei informierende Darstellungstexte
bereit, in denen die Milchproduktion in einem 6kolo-
gischen und einem konventionellen Betrieb vorge-
stellt wird. Die Erstellung eines Leseprotokolls
(— Werkzeuge, S.207) strukturiert den Leseprozess
und ermdglicht den SuS, sich dadurch stringenter mit
den néchsten Arbeitsblattern zu beschaftigen.
Auf der Wortebene findet sich eine Vielzahl von Fach-
begriffen (artgerecht, Weide, Heu, Kraftfutter, Griinfut-
ter, Diinger, melken, Melkmaschine usw.). je nach Lern-

{IBERSICHT Merkmale eines Nominalstils

gruppe ist es sinnvoll, die Fachbegriffe vorab zu
kldren, indem sie beispielsweise in die Mind-Map von
AB 1 mit aufgenommen werden. Fiir jede Lerngruppe
ist individuell zu ermitteln, welche Fachbegriffe Her-
ausforderungen darstellen kdnnten. Daher ist vorab |
fiir die Lerngruppe eine Textanalyse anzufertigen.

Méglichkeiten zur Differenzierung: Es ist moglich,
den SuS zunichst nur einen Absatz zuzuteilen und
diesen im Anschluss zu besprechen. Hier wird aller- |
dings der Leseprozess fiir die Gesamtgruppe stark
gelenkt und strukturiert.

. 3 Infos iiber Milchviehbetriebe & oder A&

. &4 Milchviehbetriebe vergleichen &
Aussagen iiber Milchviehbetriebe zuordnen und ver- |
gleichen

Der nun folgende Vergleich zwischen zwei Milchvieh-
betrieben wird zunachst durch Stichpunkte auf Kart- |
chen vorbereitet, die von den SuS ausgeschnitten und
auf der Grundlage der Texte von AB 2 dem richtigen
Betrieb zugeordnet werden miissen. Die relevanten
Vergleichsaspekte sind bereits vorgegeben und die
SuS miissen fiir jeden Vergleichsaspekt bestimmen,
ob die dem konventionellen oder 6kologischen Be-
trieb zugeordneten Informationen gleich oder un-
gleich sind. Damit wird die sprachliche Realisierung
von Vergleichen angebahnt.

Méglichkeiten zur Differenzierung: Die Tabelle auf
AB 4 ist in Spalte 1 mit vorgegebenen Vergleichskrite-
rien ausgefiillt. Leistungsstarkere SuS kann man diese
Spalte selbst ausfiillen lassen (ein Beispiel aber als
Vorgabe belassen). In sprachlicher Hinsicht besteht
die Herausforderung dann darin, dass in tabellari-
schen Ubersichten das Vergleichskriterium in knap-
pem Nominalstil formuliert wird (die Art des Melkens

stilistisches Prinzip
Nomen statt Verben

zusammengesetzte Worter

Vermeidung von Funktionsverben
Prapositionen statt Nebensétze
zusammengesetzte Adjektive

Genitiv-Attribute statt Nebenséatze

Beispiel Verbalstil
Das Schiff ging unter, was zum Tod

: mehrerer Personen fiihrte.
' Wie die Stddte durch StraBen ver-

bunden sind, wurde in den letzten

¢ Jahren wesentlich verbessert.
. Es ist wichtig, auf alle Bevdlkerungs-

gruppen Riicksicht zu nehmen.

Das ist so, weil der Fahrplan es vor-
schreibt.

Die Gruppe fuhr in das vom Sturm
gefdhrdete Gebiet.

Das Schiff, das der Reederei X

' gehdrt, soll auslaufen.

Beispiel Nominalstil

' Der Untergang des Schiffes fiihrte

zum Tod mehrerer Personen.

. Die Stddteverbindungen durch Stra-

Ben wurden in den letzten Jahren
wesentlich verbessert.

Die Riicksichtnahme auf alle Be-
volkerungsgruppen ist wichtig.

Dies ist aufgrund des Fahrplans so.

Die Gruppe fuhr in das sturm-
gefihrdete Gebiet.

Das Schiff der Reederei X soll aus-
laufen.



statt die Art, wie gemolken wird). Dazu ist der Unter-
schied zwischen Nominal- und Verbalstil kurz zu the-
matisieren (= Ubersicht Merkmale eines Nominal-
stils). Diese Formulierungen kénnen auch in einem
Unterrichtsgesprach mit der gesamten Lerngruppe
thematisiert werden (Ziel: fachsprachliches Register-
bewusstsein).

5 Einen Vergleich schreiben &
Einen Vergleich sprachlich markieren
Auf diesem Arbeitsblatt lernen die SuS kennen, wie
gleiche und ungleiche Aspekte innerhalb eines Ver-
gleichs sprachlich behandelt werden kénnen. Das Ar-
beitsblatt ist fiir die ausgewahlte Sprachhandlung
zentral und kann auch in Form eines Lernplakats in
der Klasse genutzt werden. Die Aufgabenprogression
sieht dabei vor, dass die SuS von einem stark angelei-
teten zu einem selbststandigen Vergleich begleitet
werden. Dazu dienen die bereits erarbeiteten Infor-
mationen von AB 4 und die Worthilfen aus der Info-
box, die fiir die Jahrgangsstufe typisch zu erwerbende
sprachliche Mittel bereitstellt, geordnet nach den Kri-
terien der inhaltlichen Gleichheit (Spalte 1) und Un-
gleichheit (Spalte 2).
In der Aufgabenstellung sollen die SuS die im Sprach-
hilfekasten auf dem Arbeitsblatt fett hervorgehobe-
nen Méglichkeiten zur Formulierung von Vergleichen
als Worthilfen fiir Aufgabe a nutzen. Bei Aufgabe b
sind die Vergleichsworter bereits eingefiigt und es
miissen die inhaltlichen informationen aus AB 4 ein-
getragen werden. Mit dieser Variation sollen die SuS
sowohl die Funktion als auch den Aufbau eines Ver-
gleichs prototypisch anwenden. In Aufgabe c sollen
die SuS dann einen eigenen Vergleich mit den bereits
erarbeiteten Informationen und den Worthilfen an-
fertigen kénnen.

Wichtig: Die Sprachhandlung Vergleichen ist fiir den
Geographieunterricht basal und daher schon friih sys-
tematisch zu vermitteln. AB 5 solite den SuS als
Abschluss der ersten Halfte der Unterrichtseinheit
verdeutlichen, sodass es fiir sie eine besondere Be-
deutung erhélt. Hier wird die generelle Struktur des
Vergleichs (A = B oder A + B) herausgearbeitet und
den SuS die sprachlichen Mittel fiir diese beiden Ver-
gleichsmbglichkeiten vermittelt.

. 6 Erdbeeren aus Deutschland

Das Arbeiten nach dem Lesen fokussieren

Mit diesem Arbeitsblatt riickt der zweite durch die
Rahmenhandlung angeschnittene Aspekt in den
Blick: Erdbeeren sind im Unterschied zu Milch nicht
iiber das ganze Jahr hinweg verfiigbare Saisonpro-
dukte. Daher steht nun das Thema ,Saisonprodukte”
im Vordergrund. Es ist empfehlenswert, mit der Lern-

gruppe diesen thematischen Wechsel ganz bewusst
anzubahnen, indem unter Bezug auf die Rahmen-
handlung erldutert wird, dass zum Bestandteil Milch
eines Erdbeermilchshakes viel geklart wurde, aber
noch nichts zum Bestandteil Erdbeeren. Der Themen-
wechsel soll dazu genutzt werden, um das bereits ein-
gefiihrte Leseprotokoll (— AB 2 und Werkzeuge) zu
verfestigen.

Auf diesem Arbeitsblatt erhalten die SuS den be-
schreibenden Text eines Obstbauern und miissen mit-
hilfe des Leseprotokolls wahrend des Lesens ihre ei-
genen Gedanken und Ideen zu Textpassagen notieren.
Die Informationsentnahme nach dem Lesen wird mit
einer Tabelle angeleitet. Die SuS sollen zentrale Infor-
mationen aus dem Text ausfindig machen und in die
richtige Zeile einordnen. Es ist zielfiihrend, wenn die
SuS die Informationen wortwdrtlich einfiigen, denn
so kann in einem Unterrichtsgesprach oder in einer
Anschlussaufgabe eine Umformulierung erfolgen. Da
in der Tabelle bestimmte geographische Fachbegriffe
und Wissensbestande genutzt werden (Betriebsform,
Bodennutzung u. A.), ist darauf zu achten, dass diese
vorab erarbeitet werden, wenn sie noch nicht einge-
fihrt sind.

Maglichkeiten zur Differenzierung: Die Vorbereitung
der eben angesprochenen geographischen Fachbe-
griffe, die als Kategorien in der Tabelle verwendet
werden, muss sehr sorgfaltig erfolgen, da die Aufga-
be ohne ein sicheres Verstandnis dieser Oberbegriffe
nicht lésbar ist. Hier kann den SuS ermdglicht werden,
nach dem ersten Lesen Versténdnishiirden zu benen-
nen, um auf diese Weise den Text starker zu begleiten.
Zu jedem Oberbegriff konnten die SuS beispielsweise
eine kurze Definition verfassen: ,Abnehmer sind Men-
schen, die die Produkte von Bauern kaufen.”

, 7 Erdbeeren das ganze Jahr &

Informationen aus Tabellen vergleichen und Ver-
gleichswarter anwenden

Auf dem Arbeitsblatt geht es darum, dass sich die SuS
mit der Informationsentnahme aus Tabellen beschaf-
tigen. Die gewonnenen Informationen miissen die
SuS in einem angeleiteten Vergleich wiedergeben.
Dazu lernen sie typische Vergleichspartikel (weniger,
mehr) kennen und wenden diese an. War zuvor immer
die Informationsentnahme aus kontinuierlichen Tex-
ten angebahnt, so geht es also nun darum, dass die
SuS Informationen aus diskontinuierlichen Texten
entnehmen lernen. Sie erhalten einen Hinweis auf
sprachliche Mittel, um selbststandig Aussagen formu-
lieren zu kénnen. Aufgaben 2 und 3 verkniipfen das
Lesen des Informationstextes mit den gewonnen
Informationen aus AB 6. Die SuS werden dazu aufge-
fordert, Griinde aus dem Text zu benennen und an-



schlieRend weitere fiir den Import von Erdbeeren zu
formulieren.

Maglichkeiten zur Differenzierung: Fiir SuS mit
sprachlichem Entwicklungspotenzial kénnen Aufga-
ben 2 und 3 besondere Herausforderungen darstel-
len, denn sie sind diesmal dazu aufgefordert, nicht
nur einen Text zu lesen, sondern Informationen darin
auch in eigenen Worten wiederzugeben. Es ist hilf-
reich, den Su$S auch das Leseprotokoll (— Werkzeuge)
anzubieten. Wenn es SuS gibt, die selbst dann noch
vor Herausforderungen stehen, bietet es sich an, Text-
stellen markieren zu lassen und eine wortliche Wie-
dergabe zu fordern, welche Schritt fiir Schritt in eine
eigene Aussage transformiert werden muss. Dazu
sind die SuS an das zuvor aufgebaute fachsprachliche
Registerbewusstsein zu erinnern: Sie sollen Griinde
fiir den Import von Erdbeeren schriftlich fachsprach-
lich ausformulieren und dabei Wérter nutzen, die fiir
das Fach Geographie angemessen sind (umgangs-
und rein alltagssprachliche Worter sind also durch
passendere zu ersetzen).

"~ § Saisonprodukt Erdbeeren? &

Mit diskontinuierlichen Textsorten arbeiten
Nachdem die Su$S bisher aus kontinuierlichen Texten
und Tabellen Informationen entnommen haben, wird
nun eine fiir den Geographieunterricht typische dis-
kontinuierliche Textsorte eingefiihrt - das Diagramm.
Im Werkzeug Diagramme lesen (5.192) wird verdeut-
licht, dass die Informationsentnahme aus Abbildun-
gen besonders gefordert werden muss. Die hier ver-
wendete Grafik ist von geringer Komplexitit, sodass
die im Werkzeug vorgeschlagenen sprachlichen Hil-
fen nur in geringerem Mafie eingesetzt werden. Aller-
dings sollten Lehrkrifte sicherstellen, dass die SuS
die abgekiirzten Monatsnamen verstehen und wis-
sen, wo sich die drei letztgenannten Lander befinden.

"+ 9 Pro und kontra Bio-Produkte &

Argumente fiir einen Standpunkt finden

Hier erhalten die SuS die Aufgabe, die bisherigen Er-
kenntnisse zu reflektieren und fiir eine erdffnete Dis-
kussion in Argumente zu iberfiihren, die dann auf
AB 10 zentral behandelt wird. Da im Jahrgang 5/6 eine

Argumentation und Erdrterung erst angebahnt wer-
den kann, sind die typischen Merkmale pro/kontra
und die diskursiven Praktiken als Ausschnitt gewéhlt;
Die SuS miissen vorgegebene Argumente den beiden
Akteuren aus der Rahmenhandlung zuordnen und:
aufgrund der bisherigen Erarbeitung von zentralem
Fachwissen weitere formulieren.

Wichtig: Die basale Vermittlung von Argumentations-
kompetenz setzt mehr als eine Unterrichtseinheit -
voraus und wird in weiteren Unterrichtseinheiten the-
matisiert. Es bietet sich an, die schriftlichen Lésungen

der SuS als Dokumentation des sprachlichen und
fachlichen Status quo (als sogenanntes formatives §
Lernprodukt) zu behandeln, welches es ermoglicht, f
die fachlichen und sprachlichen Entwicklungsfelder
der SuS genauer zu bestimmen (- Einfiihrung: Lern-
aufgaben im Geographieunterricht, S.18). J

Begriindet die eigene Meinung mitteilen
Mithilfe von Satzanfangen und der Ubersicht zum
Aufbau einer Meinungsdarlegung haben die Sus die
Aufgabe, eine eigene Position zu der durch die Rah-
menhandlung erarbeitete Problematik schriftlich zu
notieren. Hier geht es darum, zum einen sprachliche
Aspekte wie den prototypischen Aufbau eines Textes |
zur eigenen Meinung (Uberschrift, Einleitung, The-
menentfaltung als Hauptteil und Schlussteil) und zum J
anderen fachliche Wissensbesténde in ein eigenes J}
Lernprodukt zu Gibersetzen. Die SuS erhalten Wort-
hilfen fiir die Formulierung der eigenen Position (Ich
finde, dass man ..., weil ...) und zum Aufbau des zu
produzierenden Textes. Bei Bedarf kann den Su$S auch
die Checkliste auf AB 11 gegeben werden. '
|

. 10 Was kaufen wir fuirs Klassenfriihstiick? & §

Mdoglichkeiten zur Differenzierung: Es kénnen mit |
den SuS zunéchst sprachliche Routineausdriicke fiir
die Formulierung der eigenen Meinung gesucht wer-
den. Diese ergdnzen dann den Kasten mit den Wort-
hilfen und hier kdnnte erneut thematisiert werden,
warum die Formulierung der eigenen Position be-
stimmte sprachliche Ausdriicke verlangt (um dem
Horer/Leser sichtbar zu machen, wer diese Position
vertritt und was die einzelnen Argumente sind).



Woher kommt unsere Milch?

Es ist wieder so weit: Das gemeinsame Klassenfriihstiick wird geplant. Niklas und Lisa sollen alles fiir den
Erdbeermilchshake einkaufen.

Niklas méchte, dass der Einkauf vor allem preis- Lisa ist anderer Meinung. Sie findet es nicht richtig,
glinstig wird, denn das schont die Klassenkasse. nur auf den Preis der Zutaten zu achten. Sie glaubt,
Er findet es nicht gut, mehr Geld auszugeben als dass man damit nicht nur den Tieren und der Um-
nétig. welt schadet, sondern dass der Milchshake dann

auch nicht so gesund ist.

Wer hat denn nun Recht?

Niklas wundert sich, warum Milch so unterschiedlich viel Geld kostet. Was ist der Unterschied zwischen
normaler Milch und Bio-Milch? Er versucht sich zu erinnern, was er alles {iber Milch weif.

Hilf Niklas dabei. Woher kommt unsere Milch und wie wird sie hergestellt?

0 Lege eine Mind-Map an, in der du alles sammelst, was du iiber Milch weifit.

@ Vergleicht eure Ergebnisse in der Klasse. Erganze deine Mind-Map.
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Milch aus unterschiedlicher Produktion

Lisa stammt aus einer Familie mit einigen Landwirten. lhr groRer Bruder Peter fiihrt einen Bio-Betrieb. Dort
wird auf dkologische* Art Milch produziert. Doch auch Lisas Cousine Anke betreibt einen sogenannten Milch-
viehhof, auf dem Milch hergestellt wird. Dieser Hof ist allerdings ein konventioneller* Betrieb, also kein Bio-
Hof.

* gkologisch: umweltvertraglich; konventionell: herkémmlich

Lisas Verwandte erklaren uns nun, wie die Kiihe auf ihren Hofen leben.

Bruder Peter beschreibt seinen Bio-Betrieb so:

Auf unserem Bio-Hof leben 100 Kiihe. Sie stehen in den Sommermonaten
drauBen auf einer unserer Weiden. Unser Stall ist sehr grof3, damit die Kiihe
genug Platz haben, um sich auch aus dem Weg gehen zu konnen. Solche
Stalle heiflen Laufstille.

Auf den Weiden kénnen unsere Kiihe das Gras fressen. Im Stall hingegen
werden sie vorwiegend mit Heu versorgt. Dieses Heu bauen wir auf der
Weide selbst an. Wir setzen keine umweltschidlichen Stoffe als Diinger fir
dieses Heu ein. Generell verwenden wir nur wenig Diinger.

Jede Kuh gibt ungefahr 20 Liter Milch pro Tag. Zweimal téglich werden die e -
Kithe gemolken. Dazu gehen sie zu einer vollautomatischen Melkmaschine,
die im Stall steht.

Wir sorgen stets dafiir, dass unsere Tiere so artgerecht wie mglich leben
kénnen. Sie schlafen auf Stroh, das regelmé&Rig gewechselt wird. Das macht
uns viel Arbeit. Wenn eine Kuh krank wird, bemiihen wir uns, sie moglichst
ohne viele Medikamente, sogenannte Antibiotika, zu behandeln. Dadurch s
bleibt die Milch der Kuh frei von Wirkstoffen.

Wir behalten unsere Kiihe ungefihr 8 Jahre lang. Diese dkologische Tier-
haltung ist jedoch teuer. Deshalb kostet unser Liter Milch ungefahr 1,00 €.

Cousine Anke beschreibt ihren konventionellen Betrieb so:

Zu unserem Milchviehbetrieb gehdren mittlerweile 210 Milchkiihe. Sie
stehen das gesamte Jahr iiber in den 4 grofen Stallanlagen. Dort haben sie
alles, was sie brauchen. Sie werden mit Heu und Mais versorgt, aber auch
mit Griin- und Kraftfutter, das wir zukaufen. Dieses Futter bauen wir nicht
selbst an.

Unsere Kiihe werden zweimal téglich mithilfe der Melkmaschine vollauto-
matisch gemolken. Die besten Kiihe geben téglich bis zu 30 Liter Milch,
und manchmal sogar noch mehr. Vor allem durch das nahrstoffreiche Futter
produzieren die Kiihe so viel Milch. Deswegen nennen wir sie auch ,Hoch-
leistungstiere”. :

Zum Schlafen liegen die Tiere auf Gummimatten, auf die wir Holzspédne
streuen. Das spart uns viel Arbeit beim Saubermachen.

Nach ungefahr 6 Jahren verkaufen wir die Kiihe an den Fleischer, da sie mit
den Jahren nicht mehr so viel Milch produzieren. Wir versuchen die Milch
so giinstig wie moglich herzustellen, damit sie im Supermarkt nicht teuer
ist. Unser Liter Milch kostet ungeféhr 0,55 €.
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Infos liber Milchviehbetriebe

Niklas mdchte herausfinden, wie es den Kiihen auf den unterschiedlichen Milchhdfen geht und warum es un-
terschiedliche Milchpreise gibt. Dazu muss er die beiden Betriebe miteinander vergleichen.
Unterstlitze ihn dabei.

0 Schneide die einzelnen Aussagen iiber Milchviehbetriebe aus.
9 Ordne jeweils die zwei passenden Aussagen einander zu.

@ Welche der Aussagekarten kannst du dem Bio-Betrieb von Peter oder dem konventionellen Betrieb von
Anke zuordnen?

Der Preis der Milch betragt Der Milchertrag ist hoch.
ca. 0,55 € pro Liter. i Er betragt ungefahr 30 Liter
pro Tag und Kuh.

i fen zum Beispiel auf Stroh.

Wenn die Kiihe krank sind, ‘ Zum Melken gehen die Kiihe Der Landwirt kauft fiir seine E
i konnen sie auch mit Antibiotika | zur vollautomatischen Melk- i Tiere Kraftfutter hinzu. ;
i behandelt werden. i maschine. E ;
Ist eine Kuh krank, dann wird Zweimal taglich werden die Die Kiihe kénnen im Sommer
. sie moglichst ohne starke Medi- | Kiihe gemolken. i draufen auf der Weide sein. :
i kamente behandelt. ; i :
‘ Die Kiihe geben téglich Der Literpreis der Milch betrdgt Die Tiere werden zweimal
i etwa 20 Liter Milch. i ca.1,00 €. 1 am Tag gemolken. ;
Die Kiihe fressen nur Futter, ' Der Betrieb hat 210 Kiihe. Die Kiihe stehen das gesamte
i das mit wenig Diinger angebaut | i Jahr tiber im Stall. :
i wurde. ; i :
Die Tiere werden moglichst Die Kiihe liegen zum Schlafen Die Tiere werden mithilfe
i artgerecht gehalten. Sie schla- | auf Gummimatten. i der Melkmaschine automatisch !

i gemolken.
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Milchviehbetriebe vergleichen

o Klebe die ausgeschnittenen Aussagekértchen an die passende Stelle in der folgenden Ubersicht ein.

@ Vergleiche die beiden Aussagen jeder Zeile. Sind sie inhaltlich gleich, schreibe ein ,=" zwischen die Aus-
sagen. Unterscheiden sich die Aussagen inhaltlich, schreibe ein ,#" dazwischen.

Vergleich in Bezug auf Peters Bio-Betrieb = oder # Ankes konventioneller Betrieb

i
die Anzahl der Kiihe : Zum Betrieb gehdren 100 Kiihe.

die Art des Melkens 5
' !

den Aufenthalt
der Kuthe

das Futter
fiir die Kithe

A e B

die Schlafstelle 4
der Kiihe ' !

|
den Milchertrag 1 Der Milchertrag ist hoch. Er be-
: tragt ungefahr 30 Liter pro Tag
: und Kuh.

die Haufigkeit
des Melkens

die Behandlung
der Kiihe
mit Medikamenten

den Literpreis
der Milch
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Einen Vergleich schreiben

Du hast in der Tabelle die wichtigen Informationen zu beiden Milchviehhéfen gesammelt. Formuliere nun fiir
Niklas einen Text, in dem du den Bio-Hof mit dem konventionellen Hof vergleichst.

Schreibe einen Vergleich zwischen dem Bio-Hof und dem konventionellen Hof. Benutze die Hilfen von
Arbeitsblatt 4 und der Infobox unten.

a. Fiille die Liicken richtig aus. Tipp: Du brauchst hier die fett gedruckten Worthiifen aus der Infobox unten.

zum einen Betrieb 100 Kiihe gehoren, hat der andere Betrieb 210 Kiihe.

Die Kilhe werden auf Hofen auf die Art und Weise von der Melk-

maschine gemolken.

als Bio-Hof stehen die Kiihe des konventionellen Hofes das gesamte Jahr

iiber im Stall.

b. Fiille auch hier die Liicken aus. Tipp: Hier brauchst du die Informationen von Arbeitsblatt 4.

Im Gegensatz zum kauft der konventionelle Landwirt

Wahrend die Kiihe im Bio-Stall auf , liegen die Kiihe
im

Anders als beim konventionellen Hof die i

ca. . Liter

c. Schreibe die letzten drei Vergleiche selbststandig. Tipp: Du benbtigst die fett gedruckten Worthilfen und
die Informationen von Arbeitsblatt 4.

Einen Vergleich zwischen zwei Informationen schreiben

Auf dem Bio-Hof werden die Kiihe um 5 Uhr wach. | Der Bio-Landwirt Peter hat nur braune Kihe.
Die Kithe auf dem konventionellen Hof stehen um Die Kiihe der konventionellen Landwirtin Anke sind

5 Uhr auf. schwarz-weif} gefleckt.

Information 1 = Information 2 Information 1 # Information 2

Die informationen sind gleich. Die Informationen sind unterschiedlich.

Die Kiilhe auf dem Bio-Hof werden zur gleichen Zeit | Im Gegensatz zu Peters Kiihen ist das Fell von
wach wie die Kiihe auf dem konventionellen Hof. ' Ankes Kiihen schwarz-weif gefleckt.

Die Weckzeit ist hier wie dort dieselbe. Wahrend der eine Hof schwarz-weifie Kiihe besitzt,

hat der andere braune Kiihe.
Auf beiden Hofen werden die Kiihe zur gleichen Zeit
wach. Im Unterschied zu Ankes Hof ist der Auslauf bei
Peters Kiihen grof.
Im Bio-Hof werden die Kiithe genauso friih wach wie
im konventionellen Hof. Anders als bei den Kiihen im konventionellen Be-
' trieb haben die Kiihe im Bio-Betrieb viel Auslauf.
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Erdbeeren aus Deutschland

Fiir einen Erdbeermilchshake brauchen Lisa und Niklas Milch, aber natiirlich auch Erdbeeren. Wo kommen

die eigentlich her? Gibt es bei Erdbeeren auch so viele Unterschiede wie bei der Milch? Und es gibt noch ein

ganz anderes Problem: Lisa fragt sich, wo sie im Februar Erdbeeren bekommen kann. In einem Supermarkt
hat sie Erdbeeren gefunden, diese sind aber viel teurer als im Sommer. Lisa und Niklas fragen sich, warum
Erdbeeren zu unterschiedlichen Jahreszeiten unterschiedlich viel Geld kosten.

@ Lies den Text von Obstbauer Peterson und nutze dabei die Methode Leseprotokoll.

Klaas Peterson beschreibt seinen landwirtschaftlichen Betrieb so:

Moin, moin. Ich bin Klaas Peterson und habe einen Dauerkulturbetrieb.

Mein Betrieb befindet sich in Jork in der Ndhe von Hamburg im Alten Land.

Hier werden schon seit Jahrhunderten verschiedene Obstsorten angebaut.
Das Alte Land ist das grofite zusammenhéngende Obstanbaugebiet in

Deutschland.

Auf meinen Freilandfeldern baue ich Erdbeeren an. Die Haupternte meiner
Erdbeeren findet von Mai bis Juli statt. Nach der Ernte verkaufe ich sie auf

Wochenmarkten oder sie werden in Supermarkten in Mittel- und Norddeutsch-
land angeboten.

Im Gegensatz zu anderen Landern wie Htalien und Spanien werden Erdbeeren

bei uns nicht in Folientunneln angebaut. Deshalb kann ich meine Erdbeeren
auch nur in den genannten Monaten verkaufen. Die Erdbeeren, die au3erhalb

der deutschen Erntemonate im Handel angeboten werden, stammen aus

anderen Ladndern wie den Niederlanden. Hier ernten die Obstbauern die Friichte
in Gewachshausern und verschicken sie dann nach Deutschland.

@ Fillle die Tabelle aus, indem du zu den einzelnen Oberbegriffen die Informationen aus dem Text ein-
tragst.

Oberbegriff Obstbauer Peterson

Betriebsform

Bodennutzung

Produkte

Erntezeit

Abnehmer
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Erdbeeren das ganze |ahr

Erdbeereinfuhr nach Deutschland im Jahr 2013

Einfuhr von Erdbeeren aus anderen Landern nach Deutsch-
fand: insgesamt 110.787 t
Erdbeeren aus Regionen in Deutschland: insgesamt 142.780 t

ausgewadhite Lander der Europidischen Union (EU-28)

Herkunftsland Tonnen 2013
Spanien i 87726
Belgien 1151
Italien 6.459
Polen 3164
Niederlande ; 7738
- ausgewihlte Drittléander
Herkunftsland - Tonnen 2013
' Marokko 1692
- Agypten 1103

0 Lies die Tabelle und schreibe anschliefBend drei Sitze auf, in denen du zwei Lander und deren Erdbeer-
einfuhr nach Deutschland vergleichst.

weniger als erntete lieferte mehr
verkaufte mehr als produzierte weniger

@ Nutze die folgenden Informationen iiber Erdbeeranbau und den Text von Obstbauer Peterson
(Arbeitsblatt 6), um wiederzugeben, warum Erdbeeren nach Deutschland eingefiihrt werden.
Schreibe die Griinde dann in ganzen Sétzen auf.

Anbau von Erdbeeren: Boden und Klima

Erdbeeren benétigen einen sonnigen Standort, der nicht zu windig sein darf, damit die Pflanzen
gesund bleiben. Der Boden sollte locker und humusreich sein. Wenn sich N&sse im Boden staut, ent-
wickelt die Erdbeerpflanze rasch Wurzelkrankheiten. Sandige Béden kommen fiir Erdbeeren eben-
falls infrage, wenn auf ausreichende Bewdsserung und Zufuhr von Humus geachtet wird.
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Saisonprodukt Erdbeeren?

Erdbeeren sind ein Saisonprodukt, weil sie nur einige Monate lang geerntet werden. In Deutschland werden
die meisten Erdbeeren von Juni bis August geerntet und verkauft. Mittlerweile knnen deutsche Landwirte
das Obst aber auch schon im Mai oder noch im September/Oktober anbieten. Dadurch kann das Produkt den
Verbraucherinnen und Verbrauchern langer angeboten werden. '
Von November bis April gibt es keine Erdbeeren aus deutschen Betrieben zu kaufen.
Dann werden sie aus anderen Landern eingefiihrt. Auf diese Weise kann man
Erdbeeren in Deutschland tatsichlich das ganze Jahr tiber kaufen.
Sie miissen dafur allerdings aus teilweise weit entfernten Landern
nach Deutschland transportiert werden.

Uberschriftenzeile
Die Abkiirzungen stehen fiir die
Namen der 12 Monate.

Erdbeerernte in verschiedenen Liandern

Land Jan Feb Mar Apr Mai Jun

Jul  Aug Sep Okt Nov Dez
Deutschland '
Italien

Belgien

Frankreich

Spanien :
Agypten :!._!
Marokko
Israel

Liste der Lénder
Drei der Lander gehdren nicht zu Europa.
Finde heraus, wo sie geographisch
liegen.

0 Betrachte die oben stehende Tabelle und beantworte folgende Fragen.

a. Lisa mochte im Marz Erdbeeren kaufen. Nenne Lander, aus denen sie kommen kdnnten.

@ Erdbeeren konnen nicht das ganze Jahr in Deutschland angebaut werden, aber es gibt sie das ganze
Jahr iiber im Supermarkt zu kaufen. Erkldre, warum dies méglich ist. Beriicksichtige dabei die bisher
erarbeiteten Informationen.
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Pro und kontra Bio-Produkte

Lisa und Niklas diskutieren im Unterricht mit einer Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern, ob fiir das ge-
meinsame Friihstiick in der Klasse vor allem Bio-Produkte eingekauft werden sollten. Weil alle Kinder durch-
einander reden, kann ihr Lehrer Herr Weinkauf nicht mehr unterscheiden, wer was gesagt hat.

Bio-Produkte
sind doch so teuer!
Dann haben wir bald kein Geld

mehr in der Klassenkasse.
Das fande ich schade.

Milch von Kiihen,
die Kraftfutter fressen, ist bestimmt

genauso gesund wie Milch von Kiihen,
die Gras und Heu fressen.

Wenn wir
Bio-Produkte kaufen, tun wir
auch noch was fiir unsere
Umwelt.

0 Lisa ist fiir den Kauf von Bio-Produkten, Niklas dagegen. Schreibe die Argumente, die dafiir sprechen
(pro), in Lisas Sprechblasen und die, die dagegen sprechen (kontra), in Niklas’ Sprechblasen.

@ Lisa und Niklas brauchen deine Hilfe. Suche weitere Argumente fiir oder gegen Bio-Produkte.
Schreibe sie in die iibrig gebliebenen Sprechblasen.
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Was kaufen wir fiirs Klassenfriihstuick?

Du weiflt jetzt viel dariiber, wo unsere Milch und unsere Erdbeeren herkommen. Schreibe nun deine Meinung
zum Thema ,Einkauf fiir das Klassenfriihstiick” in zusammenh&ngenden Satzen auf. Damit sollst du entweder
Lisa oder Niklas von deiner eigenen Meinung iberzeugen. Begriinde deine Meinung mit mindestens 2 Argu-

menten von Arbeitsblatt 9.

So kdnntest du beginnen:

Ich finde, dass man ..., weil ...

Meiner Meinung nach sollte man ..., da ...
Gegen ... spricht, dass ...

Obwohl ..., istes gut ...

Uberschrift

Einleitung

Problem und Thema

Vieles spricht dafir

Hauptteil
Argumente und

Begriindungen

Ieh finde,

Schlussteil
deine eigene Meinung

in einem Satz
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Eine Meinung mitteilen

Sehr oft ist es sinnvoll, die eigene Meinung fiir andere Personen schriftlich festzuhalten. Die folgenden
Checklisten helfen dir dabei, deinen Text zu gliedern und an alles Wichtige zu denken.

AUFBAU DES TEXTES \

So schreibst du einen Text, in dem du andere von deiner Meinung liberzeugst:

Uberschrift Einen Bio-Hof erkunden

Einleitung Beim ndchsten Wandertag kann die Klasse entweder einen konventionellen
Problem und Thema  Bauernhof oder einen Bio-Hof erkunden.

HauptEeil Vieles spricht dafiir, den Bio-Hof zu besuchen. Viele Eltern kaufen sich héufig

Arguqunte g Bio-Produkte und wiirden gern mehr iiber ihre Herstellung erfahren. Der Be-

Begrindungen such des Bio-Hofes wére auch interessanter, da wir vor Kurzem einen Film iiber
konventionelle Anbaumethoden gesehen haben, aber keinen iiber Bio-Hofe.

Schlussteil Ich finde, dass wir den Bio-Hof besuchen sollten, denn hier wiirden die meisten

deine eigene Schiiler der Klasse etwas Neues erfahren.

Meinung

in einem Satz

f
JEMANDEM (N EINEM TEXT SEINE MEINUNG METTEILEN\

i Ich habe die Aufgabenstellung beachtet und die zu begriindende Fragestellung verstanden.

! Ich habe die Uberschrift fiir den Text formuliert (kann auch zum Schluss formuliert werden).

: Ich habe eine Einleitung mit der Darstellung von Problem und Thema geschrieben.

i Ich habe Argumente fiir einen Standpunkt formuliert.

i Ich habe typische sprachliche Mittel zur Darstellung meiner eigenen Position genutzt.

i Ich habe Begriindungen (mit Beispielen und Belegen) zu den Argumenten ausgefiihrt.

: Ich habe den Schlussteil mit meiner eigenen Meinung oder einer zusammenfassenden Aussage

verfasst.

i Ich habe meinen Text einem Mitschiiler/einer Mitschiilerin gegeben, damit er noch einmal auf

Verstandlichkeit gepriift wird.

i Ich habe meinen Text nach der Riickmeldung des Mitschiilers/der Mitschiilerin (iberarbeitet,

um ihn zu verbessern.
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Ubergreifende Kompetenz Beschreiben

Sprachhandlung Stadtplane, Karten und Texte auswerten, Wege beschreiben
Fachliche Themen Orientierung in der Stadt am Beispiel von Hamburg

Fachliche Lernziele
die Charakteristik der Stadt Hamburg heraus-
arbeiten

= Informationen einzelnen Stadtteilen Hamburgs
zuordnen

. sich in einem grobgegliederten Stadtplan orien-
tieren
sich in einem detailreichen Stadtplan orientieren

- sich in einem Nahverkehrsplan orientieren
die Himmelsrichtungen unterscheiden und bei
einem Stadtplan verwenden

Die Unterrichtseinheit im Uberblick

In der Unterrichtseinheit erkunden die SuS exempla-
risch die Stadt Hamburg. Dabei kénnen die eingesetz-
ten Methoden und Ansétze der Umsetzung auf jeden
anderen Nahraum iibertragen werden. Die Orientie-
rung in einem solchen steht im Vordergrund der Reihe
und wird systematisch mit den SuS erarbeitet. Hierzu
wird der Umgang mit verschiedenen Karten (Stadt-
gliederungskarte, Stadtplan und Nahverkehrsplan)
und die Informationsentnahme aus diesen ange-
bahnt. Anhand von Informationstexten werden ver-
schiedene Sehenswiirdigkeiten Hamburgs vorgestellt
und von den Su$ in den unterschiedlichen Karten ver-
ortet. Die Beschreibung von Sehenswiirdigkeiten und
Wegen dorthin bildet dabei den inhaltlichen wie
sprachlichen Schwerpunkt.

Ein besonderer Fokus liegt auf der Verwendung von
Prépositionen zur Beschreibung von Orts- und Zeit-
ausdriicken. Prapositionen kdnnen fiir ein- wie mehr-
sprachige SuS eine Herausforderung darstellen. Um-
gangssprachlich wie auch in anderen Sprachen
werden Prapositionen unterschiedlich realisiert und
unterliegen keinen festen Regeln. Dabei kann sich die
Realisierung bestimmter Prapositionen in unter-
schiedlichen Regionen (Ich gehe zu[m]/nach/in[s]
Aldi/Lidl), aber auch zwischen verschiedenen Spra-
chen (Deutsch: Ich gehe ins Café; Danisch: Jeg gé pé
caféen [*,Ich gehe auf das Café“]) unterscheiden.
Gerade fiir junge SuS ist es entscheidend, dass sie
Prépositionen zielsprachlich erlernen kdnnen und

Sprachliche Lernziele
mithilfe von Satzbaumustern schriftsprachlich
formulieren

- ein Sprachbewusstsein beziiglich grammatika-
lischer Phdnomene anbahnen
Werbe- und Informationstexte lesen
zielgerichtet Informationen aus kontinuierlichen
und diskontinuierlichen Texten entnehmen
Wortarten (Schwerpunkt: Prapositionen) und ihre
Funktion identifizieren
Wege mit Sprachunterstiitzung beschreiben

hierfiir ausreichende Lerngelegenheiten zur Verfii-
gung gestellt bekommen. Denn das Erlernen der ziel-
sprachlichen Realisierung wird nur méglich, wenn sie
die Zielsprache selbststandig anwenden kénnen.

Beschreiben als Sprachhandlung ausfiihren und
Prépositionen als Lernfeld

Beschreiben gehort zu einer der grundiegenden
Sprachhandlungen, die die SuS im Geographieunter-
richt beherrschen miissen. Beschreibungen sind Ge-
genstand unterschiedlicher kontinuierlicher Texte
und werden am haufigsten verwendet. Dabei miissen
SuS Beschreibungen rezeptiv und produktiv beherr-
schen. Im Rahmen dieser Unterrichtseinheit wird die
wahrnehmungsbasierte Beschreibung in den Vorder-
grund der Auseinandersetzung gestellt. Die SuS wer-
den dazu angeleitet, eigene Wege von Ort A zu Ort B
selbststandig beschreiben zu lernen. Hierzu erhalten
sie prototypische Beispiele und erarbeiten sich die
sprachlichen Charakteristika, die eine Wegbeschrei-
bung auszeichnen. Neben den sprachlichen Mitteln
im verbalen Bereich und Richtungsangaben sind Pr-
positionen zentraler Lerngegenstand.

Prépositionen unterliegen keinen klaren Regeln der
Realisierung. Die Verwendung bestimmter Prapositio-
nen mit bestimmten Verben ist zu lernen. Sie werden
in der Regel von einem Nomen gefolgt, dessen gram-
matischer Fall (Kasus) von der Préposition abhangig
ist. Mit dem Nomen bilden sie die sogenannten Pri-
positionalphrasen: hinter dem grofien Berg (Pr8posi-
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tion + Nominalphrase). Neben den Konjunktionen ge-
hort diese Wortart zu den Relatoren, die ein
bestimmtes Verhaltnis angeben. Daher kdnnen sie
unterschiedliche Bedeutungen tragen und in unter-
schiedliche Kategorien (lokale, temporale, kausale
und andere) eingeteilt werden. Die unflektierbaren
(nicht durch Endungen verénderbaren) Worter setzen
Gegenstdnde oder Sachverhalte in eine bestimmte
inhaltliche Beziehung zueinander. Dabei sind vor
allem die lokale oder raumliche (das Schiff auf dem
Meer), temporale oder zeitliche (Flutwelle um Mitter-
nacht) und begriindende oder kausale (aufmerksam
vor Aufregung) Beziehung konstitutiv. In dieser Ein-
heit werden mit den SuS die lokalen und temporalen
Prapositionen fiir Wegbeschreibungen erarbeitet.

Neben der Bestimmung des Kasus durch Prapositionen
konnen im Deutschen auch Verschmelzungen (Kontrak-
tionen) aus einem unbetonten bestimmten Artikel (das,
dem, den und der) und bestimmten Prapositionen (an,
bei, zu u.a.) entstehen. Dabei gibt es standardsprachiich
iibliche (in der Ubersicht fett markiert) und umgangs-
sprachliche Formen. Diese Kontraktionen kénnen mit
den SuS bei AB 7 thematisiert werden, da hier ver-
schmolzene Formen realisiert sind.

{IBERSICHT Verschmelzungen (Kontraktionen) von
Prapositionen mit Artikeln

Schriftsprachlich libliche Verschmelzungen sind fett
gedruckt; in Klammern stehen weniger Ubliche For-
men. Alle Gbrigen Verschmelzungen sind umgangs-
sprachlich.

URERSICHT Prapositionen und ihre Verbindung mit einem grammatischen Kasus

Praposition

durch je pro

fir ohne um
gegen

ab gegeniiber nahe
aus gemdf seit
aufier mit von

bei nach zu
entsprechend

an vor

auf zwischen

hinter

in

neben

itber

unter

angesichts beziiglich langs
anhand diesseits mangels
(an)statt hinsichtlich mithilfe
anstelle infolge mittels
aufgrund innerhalb oberhalb
auflerhalb jenseits trotz
bis minus

entlang plus

Priposition +das +dem +den + der
an (ans) am

auf (aufs) |

bei . beim

durch durchs |

fr firs |

hinter hinters | hinterm ' hintern

in ns) | im

tiber Ubers | iiberm | (ibern

um ums

unter | unters unterm untern

von vom

vor | vors vorm

Zu zum zur
Verwendung Beispiel

- mit Akkusativ den/einen Park
die/eine Strafle

das/ein Tor

dem/einem Park
der/eine Strafe
dem/einem Tor

mit Dativ

den/einen Park
: die/eine StraBe
. das/ein Tor

je nach Verwendung:
mit Akkusativ

- dem/einem Park
. der/eine Strafle
. dem/einem Tor

oder mit Dativ

1 dés/eiﬁes Pdfks
, der/einer Straf3e
! des/eines Tors

I mit Genitiv

4 bis 5 Stunden
entlang der Strae
. die Strafle entlang

mit verschiedenen Kasus
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{JBERSICHT Arbeitsblatter

AB ' Thema Sozialform
1 Was es in Hamburg alles gibt ...  EA
Nord, Siid, Ost und West EA

Sehenswiirdigkeiten in Hamburg | EA

4 Sich in Hamburg zurechtfinden EA, PA

5 Den Weg beschreiben EA, PA

6 | Unter Hamburg ist was los EA

7 Wegbeschreibung EA, PA
Die Arbeitsblétter

51 Was es in Hamburg alles gibt ... &

Informationen in eine Mind-Map iibertragen
Materialien zu Hamburger Ortlichkeiten bilden den
Einstieg in die Unterrichtseinheit. Informationen tiber
Stadtteile und Sehenswiirdigkeiten Hamburgs sind in
unterschiedlichen Textsorten zu finden. AB 1 stellt fiir
den Einstieg in die Unterrichtseinheit zwei Gedichte
und zwei Fotografien zur Verfligung. Die SuS sollen
alle Hamburger Ortsnamen, die sie identifizieren kén-
nen, in einer Mind-Map sammeln. Damit wird die Wei-
terarbeit mit Stadtteilnamen auf AB 2 und mit Se-
henswiirdigkeiten auf AB 3 vorbereitet.

Die Materialien auf dem Arbeitsblatt sollten je nach

Wunsch und Interessenlage ergédnzt werden. Weitere

Hamburg-Gedichte sind im Internet zu finden oder in

Lyriksammlungen, zum Beispiel:

« O Gedichte von SuS einer Hamburger Schule:
http://www.grootmoor.de/index.php/aus-dem-
schulleben/aus-dem-unterricht/615-gedichte-
ueber-hamburg-von-der-8c.html

« Hamburg Gedichte, hrsg. von Martina Moede. Neu-
minster, 2011

» Hamburg im Gedicht - Fiinfzig Gedichte, hrsg. von
Eberhard Scholing. Husum, 2015

AufRer in Gedichten werden auch in Songtexten Be-

sonderheiten Hamburgs besungen oder beschrieben,

die als Einstieg genutzt werden kdnnen, unter ande-
rem:

. Fettes Brot: Fiir immer immer

- Lotto King Karl: Hamburg meine Perle

= Jan Delay: St. Pauli

 Udo Lindenberg: Reeperbahn

= Ina Miiller: De vind vun Hamburg
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Satzbauelemente

Werkzeug Intention

Mind-Map Textinformationen grafisch dar-
stellen

Karten lesen Kartenangaben versprachlichen

Mind-Map - Textinformationen sammein
und verdichten

Karten lesen ' Wegbeschreibungen mit einer

| Karte vergleichen

i eigene Wegbeschreibung mit

- Unterstiitzung formulieren
Informationen aus Texten und
Karten verkniipfen

Prapositionen nutzen lokale und temporale Praposi-

tionen in Wegbeschreibungen
verwenden

Die Materialien werden von den Su$ rezipiert und an-
schlieBend daraus entnommene Ortsinformationen
in eine Mind-Map (ibertragen (— Werkzeuge, S.209;
diese Methode sollte bereits eingefiihrt sein). Dabei
sollen besonders Informationen aus den Texten er- =

schlossen werden, die als relevant fiir die ndhere Cha-
rakterisierung eines Stadtteils erachtet werden. Das
Alster-Gedicht ist relativ anspruchsvoll, und es kén-
nen je nach Lerngruppe vorab schwierige Worter wie
Lustbarkeit und Mut (im Sinne von ,Stimmung”) the-
matisiert werden.

5% 2 Nord, Siid, Ost und West &

Orientierung in einer Stadtgliederungskarte mithilfe
von Satzbaupldnen

Auf AB 1 haben sich die SuS exemplarisch Ortsnamen
Hamburgs erarbeitet. Nun erhalten sie eine Stadtglie-
derungskarte mit Angabe von Stadtbezirken und
Ortsteilen. In der Karte ist Altona bereits eingetragen
und ausformuliert, dass sich dieser Ortsteil im Westen
der Stadt befindet. Der Karte ist eine Windrose beige-
geben, die den SuS die Himmelsrichtungen anzeigt.

Sie haben nun die Aufgabe, mithilfe vorgegebener
Satzteile die geographische Lage ausgewihiter Orts-

teile anzugeben. Diese sollen in der Karte markiert
und die korrekten Sitze ins Heft geschrieben werden.

Die sprachliche Unterstiitzung ist so aufgebaut, dass

die SuS selbststindig die Lage der Ortsteile ver-
sprachlichen kénnen. Sie sind darauf aufmerksam zu
machen, dass die passenden Prapositionen (im, in)
und Himmelsrichtungen (Westen, der Mitte) zusam-
men verwendet werden miissen.

- L S




- 3 Sehenswiirdigkeiten in Hamburg &

Texten Informationen entnehmen und grafisch dar-
stellen

Dieses Arbeitsblatt entlastet den Leseprozess der SuS
vor. Sie sind dazu aufgefordert, mit zwei farbigen Stif-
ten Informationen im Text zu markieren. Mit einem
griinen Stift sollen die Namen der Stadtteile und mit
einem roten die der Sehenswiirdigkeiten markiert
werden. Die Texte geben kurze Informationen iiber
Sehenswiirdigkeiten in bestimmten Stadtteilen Ham-
burgs wieder und bereiten AB 7 vor. Dabei werden
den SuS weitere Ortsteile prasentiert, die sie bereits
in der Stadtgliederung auf AB 2 entdeckt haben kon-
nen. Wenn sie mit dem Lesen der Texte vor Herausfor-
derungen stehen sollten, konnen verschiedene Werk-
zeuge zur Unterstiitzung des Leseprozesses eingesetzt
werden (— Werkzeug Leseprotokoll, 5.207; oder ein
anderes leseprozesshegleitendes Werkzeug, S.181).
Aufgabe 2 auf AB 3.2 verlangt von den SusS, die ge-
wonnenen Informationen {iber neue Stadtteile in eine
Mind-Map zu {bertragen. Dabei kann diese Mind-
Map die Fortfilhrung des auf AB 1 angefertigten dar-
stellen. Ziel ist es, dass die SuS die Informationen zu
Sehenswirdigkeiten und Stadtteilen auf zentrale
Ausdriicke verdichten und sichtbar machen. Dieser
Darstellungswechsel soll helfen, die wichtigen Text-
informationen zu benennen.

. 4 Sich in Hamburg zurechtfinden & &&
Stadtplan lesen und mit Informationen aus dem Text
vergleichen
Mithilfe des Arbeitsblattes wird den SuS ermdglicht,
dass sie die bisherigen Informationen und Sehens-
wilrdigkeiten in einem Stadtplan verorten lernen.
Dazu erhalten sie einen kindgerechten Stadtplan
Hamburgs, der verschiedene Sehenswiirdigkeiten
sichtbar werden lasst. Aufgabe der SuS ist es, die be-
reits kennengelernten in dieser Karte zu finden und
zu markieren. Hier bietet es sich an, das Lesen eines
Stadtplans als Methode im Geographieunterricht ein-
zufiihren.

Nachdem die SuS die verschiedenen Sehenswiirdig-
keiten in der Karte verortet haben, sollen sie nun mit-
hilfe dreier Wegbeschreibungen die Strecke von den
Landungsbricken zu Hagenbecks Tierpark nachver-
folgen. Diese Beschreibungen finden die SuS auf
AB 4.2; sie werden von drei Personen (Seemann, alte
Dame und Fischverkaufer) prasentiert. Die SuS haben
nun die Aufgabe, die Frage nach dem Weg zum Tier-
park zu formulieren. Danach lesen sie in Partnerarbeit
abwechselnd die drei Beschreibungstexte und jeweils
ein Schiiler/eine Schiilerin verfolgt den beschriebe-

nen Weg in der Karte von AB 4.. Abschlieend miis-~

sen sie entscheiden, welcher der drei beschriebenen
Wege der richtige ist und zum Tierpark fiihrt.

. 5 Den Weg beschreiben & &&

SuS verfassen angeleitet eine eigene Wegbeschrei-
bung
Dieses Arbeitsblatt leitet die SuS dazu an, eine eigene
Wegbeschreibung zu verfassen. Zunachst sollen die
Wegbeschreibungen von AB 4.2 als sprachlich gelun-
gene Muster genutzt werden, um typische Mittel von
Wegbeschreibungen herauszufinden. Hierzu sollen
die SuS die Satzanfange der Wegbeschreibungen un-
terstreichen, anschlieBend Verben markieren und
dann die Richtungsangaben einkreisen. Mit diesen
drei Kategorien (Anfang, Verben und Richtungsanga-
ben) werden sie in die Lage versetzt, spater eine eige-
ne Wegbeschreibung zu verfassen. Die markierten
Ausdriicke aus Aufgabe 1 werden in die Tabelle iiber-
tragen und so fiir die SuS gesichert. Danach sollen sie
sich fiir eine eigene Sehenswiirdigkeit entscheiden,
zu der sie eine Wegbeschreibung anfertigen mochten.
Diese markieren sie im Stadtteil und formulieren an-
schlieBend den Weg von ihrem gesetzten Startpunkt
zu diesem Ziel. Die produzierten Texte werden an-
schlieffend mit den Sitznachbarn/Sitznachbarinnen
getauscht und der Leser/die Leserin des produzierten
Textes soll herausfinden, wohin der beschriebene
Weg fiihrt.

, 6 Unter Hamburg ist was los &
Informationen aus dem Text mit einem Verkehrsplan
vergleichen
Das Arbeitsblatt nimmt Bezug auf die Informations-
texte des AB 3. Jeder dieser kurzen Texte enthélt die
Angabe einer Haltestelle des dffentlichen Nahver-
kehrs Hamburgs. Bei der Orientierung im eigenen
Nahraum bietet es sich an, neben Stadtplanen auch
mit Verkehrsplanen der jeweiligen Heimatstadt zu ar-
beiten. In dieser Reihe wird exemplarisch das S- und
U-Bahn-Netz Hamburgs eingefiihrt, um das Lesen sol-
cher diskontinuierlichen Texte anzubahnen. Der pro-
duktive Umgang wird auf AB 6 vertieft.
Die SuS sollen mit diesem Arbeitsblatt zunéchst den
unterschiedlichen Sehenswiirdigkeiten die jeweiligen
Haltestellen zuordnen. Dazu erhalten sie eine Tabelle
mit der Angabe der Sehenswiirdigkeiten und die Hal-
testelle ist in den Informationstexten benannt. Die
SuS missen nun Hinweise aus den Texten, die auf U-/
S-Bahnstationen hinweisen, in der Grafik verifizieren
und dann in die Tabelle eintragen. (Losungen: Route 1:
Hallerstrafie, HafenCity, Landungsbriicken; Route 2:
St. Pauli, Reeperbahn, Landungsbriicken; Route 3:
Jungfernstieg, HafenCity, Landungsbriicken, St. Pauli;
Route 4: Kénigstra3e, HallerstraRe, Landungsbriicken,
HafenCity.)

Maoglichkeiten zur Differenzierung: Es bietet sich an,
diese Eintragungen vorher im Verkehrsplan von den
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SuS markieren zu lassen. Damit wird die Informa-
tionsentnahme aus dem Text, das Lokalisieren im Ver-
kehrsplan und anschlieBende Eintragen in der Tabelle
fiir alle SusS sichtbar.

' 7 Wegbeschreibung & &%

Typische sprachliche Mittel fiir Wegbeschreibungen
nutzen

Das AB 7 stellt zum Abschluss der Reihe ein sprachli-
ches Lernfeld in den Mittelpunkt, das besondere Her-
ausforderungen fiir junge SuS bietet. Wie eingangs
beschrieben gehdren Prapositionen zu den sprachli-
chen Mitteln, die im Zweit-/Fremdspracherwerb mit
als Letztes erworben werden, aber auch im Erstsprach-
erwerb gibt es Unterschiede zwischen Alltags-, Stan-
dard- und Bildungssprache. Daher sollen bei diesen
Arbeitsblattern ganz explizit lokale und temporale
Prépositionen im Fokus stehen.

Bei AB 71 erhalten die SuS die Aufgaben, zunéachst die
Prépositionen in den Aussagen zu markieren und
anschlielend die zielsprachlichen zu formulieren. Die
Séatze beschreiben in geordneter Reihenfolge die
Route 3 des AB 6 (Binnenalster - Speicherstadt - Lan-
dungsbriicken - Schanzenviertel).

68

Auf AB 7.2 erhalten die SuS 8 Satze mit unterschiedli- ]

chen Prapositionen und 8 Figuren mit Prépositions-

angaben, die passend ins Bild gelegt werden sollen.

Dabei sind 4 Satze vorgegeben und 4 weitere Sitze
enthalten lediglich die Prépositionen und werden von
den SuS durch eigene Positionierungen erweitert.

Méglichkeiten zur Differenzierung: AB 71 kann so ein- |
gesetzt werden, dass die zu korrigierenden Prapositio-

nen den Su$ vorgegeben oder gemeinsam gesammelt |
werden - in diesem Fall solite der Inhalt des Kastens

Prapositionen auf der Kopiervorlage abgedeckt wer-
den. Zu Beginn sollte die Lehrkraft erlautern, was das
Besondere an dieser Wortart ist und welche Funktion

sie besitzt. AnschlieBend geht es darum, mit den SuS
Prapositionen zu sammeln oder das in eine Partnerar-

beit zu geben. Mit den so gesammelten Prapositionen

konnen dann die Aussagen in den Sprechblasen iiber-
arbeitet werden. Bei AB 7.2 bietet es sich an, die Dar-

stellung auf OHP-Folie oder auf DIN-A3/A4-Papier zu

kopieren und die Positionierung eines Beispielsatzes f
gemeinsam mit den SuS zu besprechen. Diese Darstel- *
lung kann auch im Klassenraum angebracht werden,
damit sie die Verwendung und Funktion von Praposi-

tionen sichtbar vor sich haben.
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Die Alster

Befordrer vieler Lustbarkeiten
Du angenehmer Alster-Fluss!
Du mehrest Hamburgs Seltenheiten
Und ihren frohlichen Genuss.
. Tourist- - Dir schallen zur Ehre

Information 750 n {ll Jungfemstiag | Du spielende Flut!
& o Hafeny SBinnenajstar BT | Die singenden Chéore,

Landungsbriicken 950 il Rathaus Der jauchzende Mut.

: Town Half 13 tm=) 1 . H

€ ?:t:g:;;t:ﬁk‘ 100 m [ HafenCity Der Elbe Schifffahrt macht uns reicher;
irchen Speicherstadt 50m-d | Die Alster lehrt gesellig sein!

Durch jene fiillen sich die Speicher;

Auf dieser schmeckt der fremde Wein. (...)

Friedrich von Hagedorn (1747)
Die Ameisen

In Hamburg lebten zwei Ameisen,

die wollten nach Australien reisen.

Bei Altona auf der Chaussee

da taten ihnen die Beine weh,

und da verzichteten sie weise

dann auf den letzten Teil der Reise. (...)

Joachim von Ringelnatz (1912)

o Sammelt fiir euch interessante Informationen zu Orten und Ortsnamen in Hamburg.

9 Ubertrage deine markierten Informationen in die Mind-Map. Achte besonders darauf, was du iiber die
einzelnen Stadtteile und Ortlichkeiten Hamburgs erfihrst.

Hamburg
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Nord, Stid, Ost und West

Beschreibe mithilfe der Himmelsrichtungen und der Karte die genaue Lage der Stadtteile. Verbinde dazu
die Worter und Wortgruppen zu passenden Sétzen.

Tipp: Verwende fiir die Linien unterschiedliche Farben.
Beispiel: Altona liegt im Westen Hamburgs.

Lemsahl.
_Mnl}ingai

s:a'ﬂ:
,-" sasel | Volksdorf

Fuhisbiitel
Hamburg-Nord

B{:,ﬁ* _Wandsback

Eimsbiittel £~ o
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| dod ,
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| marschen % Tajg, LLS‘F‘"“' :ﬂ:nmer k- o et
\ afenCity™< Rothenb.- R
Finkenwerder - \\ Stemwerder}‘ ooen / i S
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i A Gt fold B i T ) 'MMMB Yo ) [
[ | slmfe ey Neuland Ochsen- - Curslack
_ meld ity N ™ ergedorf N /
{ ' LS
\ . \
] "r\'l _ Neuen- | / Altengamme
f [ gamme
{ Kirchwerder L} N 5
|L “ ¢
N
Altona - . _ befi ndetsuch ‘ im . Norden Hamburgs.
HafenCity - liegt - : Siiden der Stadt.
Blankenese . Osten
Hammerbrook * Westen -
Siidwesten
Poppenbiittel in der Mitte
Sinstorf
St. Pauli
Finkenwerder
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Sehenswiirdigkeiten in Hamburg

Deine Klasse plant einen Ausflug nach Hamburg. Dich erwartet ein volles Programm, auf das du dich vor-
bereiten sollst. Dazu hast du die folgenden Infotexte iiber Stadtteile und Sehenswiirdigkeiten in Hamburg
gefunden.

0 Lies die Infotexte zu den Stadtteilen und Sehenswiirdigkeiten. Markiere mit einem griinen Stift die
Namen der Stadtteile und mit einem roten die Sehenswiirdigkeiten.

'/_
In der

liegen.
L g

wiirdigkeiten. Eine davon ist das Hamburg-
Dungeon. Man kann hier mit einer gruseli-
gen Geisterbahn die Geschichte der Stadt
erkunden. Die Speicherstadt besteht aus
vielen ehemaligen Lagerhausern, die direkt
am ostlichen Hafenrand in der HafenCity

Speicherstadt gibt es einige Sehens- )

_/

FLéiuft man durch die Hamburger w
Altstadt, so kann man seinen
Spaziergang an der Binnenalster
unterbrechen, um zu verschnau-
fen. Hier hat man einen herrlichen
Blick tibers Wasser und kann sogar
einen Schiffsausflug in Richtung
der Aufenalster beginnen. Dazu
geht man zum Schiffsanleger am
Jungfernstieg. Wenn man wieder
fit ist, empfiehlt es sich, eine
Runde um die Binnenalster zu

laufen.
p

\.

r]eder Besucher Hamburgs hélt sich bestimmt
einmal an den St-Pauli-Landungsbriicken auf.
Hier kann man die typische Hafenluft schnuppern,
leckeren Fisch essen oder einfach in der Sonne
sitzen und die Atmosphare geniefien. Da die
Landungsbriicken direkt am Hafen liegen, gibt es
hier die Méglichkeit, mit Schiffen oder kleineren
Barkassen eine Hafenrundfahrt zu machen.

( Die Auenalster wird auch gerne kurz ,die Alster” genannt.
Sie wurde mitten in der Stadt zu einem See aufgestaut.

Es grenzen mehrere Stadtteile an die Alster, zum Beispiel
Uhlenhorst im Osten, Rotherbaum im Westen, die Altstadt
im Stiden und Winterhude im Norden. Am Westufer liegt
der von der Hallerstrale aus zu erreichende Alsterpark.
Mochte man die Alster einmal zu Fufl umrunden, sollte man
fiir die 7.4 km ungefahr 2 Stunden Zeit einplanen. Die Ham-
\burger nutzen die Alster sehr gerne zum Segeln.

S

Land

-
Der ,Michel” ist Hamburgs bekanntestes
Wahrzeichen. In der Nihe des Hafens und der

ungsbriicken steht diese alte Kirche. Sie

erreicht man vom Baumwall tiber den Michel-
Park. Die evangelische Hauptkirche Hamburgs,
St. Michaelis, ist die grofite Kirche in Hamburg.
Sie hat fiir 2500 Menschen Platz. Der Kirchturm
ist 82 Meter hoch und schon von Weitem aus
zu sehen, sodass die einfahrenden Schiffe
wissen, sie sind jetzt in Hamburg. Die Aus-
sichtsplattform im Kirchturm bietet einen

kwunderbaren Blick auf die Elbe und die Stadt. |

\

s N
Eine ganz besondere Welt findet man

im Schanzenviertel. Gerade junge Leute
fithlen sich hier zu Hause. In den Cafés
und Restaurants ist es bei schénem
Wetter so voll, dass sich das Leben auf
der ganzen StraRe abspielt. Man findet
auch viele kleine bunte Ladchen in
diesem Stadtviertel. Hinter der ,Roten
Flora” einem von Hausbesetzern ge-
nutzten Kulturzentrum, befindet sich
die Kletterwand mit dem lustigen
Namen ,Kilimanschanzo” Man findet
das Schanzenviertel im Stadtteil Stern-
schanze ndrdlich von St. Pauli.

S

g
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Sehenswiirdigkeiten in Hamburg

( Wer Hamburg besucht, muss zur Reeperbahn.
Die heute weltberiihmte Vergniigungsmeile war
frither ein Ort, auf dem die Seile (,Reepe”) fiir die
Schiffe hergestellt wurden. Man brauchte dazu
Hanf, das in langen Bahnen, den sogenannten
Reeperbahnen, ausgelegt und anschlieBend zu
Seilen und Tauen gedreht wurde. Die Reeperbahn
in St. Pauli eignete sich als lange und gerade

@aﬁe sehr gut dazu.

9 Fertige eine Mind-Map an, in der du

a. die genannten Stadtteile eintrégst und

rrWen es in Hamburg zum Hafen zieht, der ist
nicht nur an den Landungsbriicken richtig. Auch
der Museumshafen Oevelgdnne ist hier ein festes
Ausflugsziel. Oevelgtnne ist ein altes ehemaliges
Fischerdorf direkt an der Elbe. Es gehort zum
Stadtteil Altona. Es liegen ungefahr 30 historische
Schiffe in diesem Hafen. AuBerdem laden die
guten Restaurants zum Essen ein. Vom Museums-
hafen aus kann man zusatzlich einen Spaziergang
in Richtung des alten Fischmarktes machen. Von
der Haltestellte Konigstrae gelangt man mit der
S-Bahn wieder in die Innenstadt.

J

b. die im Text genannten Informationen hinzufiigst.

-

.
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Sich in Hamburg zurechtfinden

6 Formuliere Noélles Frage nach dem Weg. Schreibe sie in die Sprechblase.

9 Ein Seemann, eine alte Dame und ein Fischverkdufer beschreiben Noélle, wie sie zum Tierpark kommt.

a. Erarbeitet euch die folgenden Wegbeschreibungen zu zweit: Einer liest einen der Texte langsam vor. "
Der andere verfolgt mit dem Finger den Weg auf der Karte. Anschlieend wird gewechselt.

b. Wessen Wegbeschreibung fiihrt zu Nicki?

Zu Nicki fUhrt die Wegbeschreibung

("Dein Startpunkt ist die S-Bahn- )

Haltestelle. Zuerst wendest du dich
in Richtung Fischmarkt und gehst
die St-Pauli-Hafenstrafle entlang.
Danach biegst du rechts in den Weg
ein. Du laufst geradeaus, bis du
einen Parkplatz siehst. Am Ende des
Weges gehst du rechts herum. Dann
ldufst du immer geradeaus. Nach
dem Wald biegst du links ab. Nun
befindest du dich auf der Helgolan-
der Allee. Anschlieflend gehst du
geradeaus, bis du auf der linken
Seite die Millerntorwache siehst.

An der Abzweigung biegst du rechts
ab und folgst der Ludwig-Erhard-
Strafle. Zum Schluss ldufst du nur
noch geradeaus, bis du auf der

Lrechten Seite den Tierpark siehst.

frDein Startpunkt ist die U-Bahn- )

Haltestelle. Zuerst gehst du links
herum, die St-Pauli-Hafenstrafle
entlang. An der ndchsten Abzwei-
gung biegst du rechts ab. Nun ldufst
du ein Stiick geradeaus und gehst
dann halb links in die Helgoldnder
Allee hinein. Jetzt ldufst du an der
Millerntorwache vorbei. Halte dich
links und begib dich auf die Buda-
pester Straf3e. Nun musst du an
dem Hochbunker Heiligengeistfeld
vorbei. Anschlieflend biegst du links
in die Thadenstrae. Nachdem du
zwei Strafien {iberquert hast, biegst
du rechts in die Wohlers Allee ein.
Zum Schluss laufst du geradewegs
auf eine grofie Kreuzung zu, dort

(" Dein Startpunkt ist die Dittmar- N ;
Koel-Strafe. Zuerst folgst duder |
Straf3e. An der Abzweigung biegst
du links ab. Am Ende des Weges
gehst du rechts herum. Danach
gehst du geradeaus auf den Ham-
burger Michel zu. jetzt musst du
rechts am Michel vorbeilaufen. An-
schliefend biegst du links in die
Ludwig-Erhard-Strafle ein. Du musst |
an der Millerntorwache vorbei und
befindest dich dann auf der Buda-
pester Strafe. Wenn du rechts
einen kleinen Wald siehst, begib
dich rechts in die Feldstrafie. Zum
Schluss laufst du noch ein bisschen
geradeaus, bis du auf der linken

Giehst du links den Tierpark. )

Seite den Tierpark siehst. J

oy

de | Allg Rechite
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Den Weg beschreiben

0 Du sollst nun eine eigene Wegheschreibung verfassen. Dazu musst du wissen, wie du sie schreiben
kannst. Typische Worter helfen dir dabei.

a. Unterstreiche auf Arbeitsblatt 4.2 die Satzanfange, die in allen Wegbeschreibungen vorkommen,
griin (zum Beispiel: ,Dein Startpunkt ist").

b. Umrahme die in der ersten Wegbeschreibung rot.

¢. Umkreise die (Richtungsangaben) blau (zum Beispiel: ,rechts herum®).

@ Ordne die Worter aus Aufgabe 1 unten in die Tabelle.

Satzanfinge Verben Richtungsangaben

zuerst ‘ sich befinden, geradeays,

e Nun bist du gefragt. Schau dir den Stadtplan Hamburgs genau an. Welchen Ort wiirdest du in Hamburg
am liebsten besuchen?
a. Suche dir einen Startpunkt aus und beschreibe von dort den Weg zu deinem Lieblingsort in Ham-
burg. Nutze dazu die Worter aus deiner Liste aus Aufgabe 2. Wichtig: Verrate in deiner Wegbeschrei-
bung nicht den Namen deines Ziels!

b. Tausche deine Wegbeschreibung mit der deines Sitznachbarn/deiner Sitznachbarin.

¢. Zu welchem Ort fiihrt dich die Wegbeschreibung deines Sitznachbarn/deiner Sitznachbarin?
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Unter Hamburg ist was los

Auf Arbeitsblatt 3 hast du Informationen iiber Sehenswiirdigkeiten in Hamburg gelesen. In jedem dieser
Texte ist auch eine Haltestelle oder Station der U- oder S-Bahn genannt. Benenne mithilfe des Verkehrs-
plans die Namen der Stationen, die in der Nihe der Sehenswiirdigkeiten liegen. Trage diese dann in die
Tabelle ein.

o N e .

Route Sehenswiirdigkeit
Route 1 Auf3enalster Speicherstadt Michel
Stationen:
. Route 2 Schanzenviertel Reeperbahn Michel
Stationen:
Route 3 Binnenalster Speicherstadt Landungsbriicken Schanzenviertel
Stationen:
Route 4 Museumshafen Auf3enalster Landungsbriicken Speicherstadt
Stationen:
Lutterothstrafie & 4 & o] . &
HudtwalckerstraRe @3,6 O é\b 5 ©
Osterstrafle & Kellinghusen- 6@;‘\ <2;°‘§ Q;b'b{\\*f‘& af
strale 7 % 2 i
Emilienstrae & Eppendorfer - e
. Baum & u1 Dehnhaide &
Christuskirche
Hoheluft- KlogiRgt®y Hamburger Stralke &
briicke Alster
Diebsteich HallerstraRe Mundsburg &
Schlumpp &
HolstenstraRe & Dammtor & UhlenEiEtEss
@ TR PR Liibecker Strafie
3 U Re 4
Sternschanze 8% REGLREIDLRBOT Lohmihlenstra &
ﬁ  tona & Messehallen & Stephansplatz ¥ 63: S\s.
RE6 / RB71 FeldstraRRe & Génsemarkt b <9
$2/531 Nord&
St Pauli® Q  giadthaus- Jungfernstieg B
briicke & u2usd
Haupt-
81/82/83 bahn-
9 & o Ménckebergstrate | "°f
& & NG Gnckebergstralle 'l'i
st & & sid & :
_b{\\q ePQﬁ Qf’o ‘z\}b i@."" Rathaus I Melberg  Steinstralke “ =
+ <& & & @ - O O 0 Hammerbrook &
) & ~ [
\:b(' P &\QQ O =t e
P é,‘o’ Yo A @\"0 g & Veddel b P+R
Elbe G ) S <
OF o ,3@‘1-3&2’ E._; 2] © Wilhelmsburg &
X “R R
S1 )
mesmmm S-Bahn OD D Haltestellen & Barrierefreier Zugang
U2 '

wsm=mme U-Bahn

:ﬁaz Regionalexpress, Regionalbahn

Fernbahnhof

P+R Park and Ride
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Wegbeschreibungen

Wie du schon weifdt, brauchst du fiir eine Wegbeschreibung typische Wérter (siehe Arbeitsblatt 5).
Einige kleine Worter sind besonders wichtig. Diese Wérter nennt man Préapositionen (Verhaltniswérter).

o Cousin Jahn erklért Noélle den Weg zu einer Sehenswiirdigkeit in Hamburg. Hier stimmt etwas nicht!
Die kleinen Worter (Prépositionen), die auf den Ort (am, in, bis, ...) und auf die Zeit (seit, nach ...)
hinweisen, passen nicht zur Aussage.

a. Markiere die Prapositionen.
b. Streiche die falschen Prapositionen durch und ersetze sie durch richtige.

¢. Wohin fiihrt Jahns Route?

@ Jahns Erklarung ist eine der vier Routen aus der Tabelle auf Arbeitsblatt 6.
a. Bringe die Satze in die richtige Reihenfoige der Route.

b. Um welche Route handelt es sich?

Prépositionen

ab * afh « an * an ¢ in * zuden * zur * zur

f‘{\ 127]

It Jungfernstieg nimmst du die U4.

Du fahrst seit Jungfernstieg
mit der S1.

Dort musst du

Tz aussteigen und laufst

" . an Speicherstadt.
A __lulo_ n m b
‘.'I — PSS - 'Ib
i - -~ i3 o mma
| N M0y Feslisilidin g
= === 3 ﬂ‘;.]
L 1} sl
/ \V/ Uw’ // RA A lT'; affon
Al |4 A 0 Nach deinem Besuch
. ==T) | Al 0 e
Du sollst . Se=dAll-vey QE -}—i vor der Speicherstadt
auf der Haltestelle Sternschanze 7 o X 8 7 - nimmst du die Ua.
aussteigen. /. ! 5 o B g3y [ P
-’.'."'-'_'.". — :' | - —&
= — = A
- 8 < T —

Du fahrst bis liber
Haltestelle HafenCity.

Mit den Landungs-

Mit der $1 fahrst du

briick t duin dieU
riicken) musStEU iniaie €3 nach deln Landungsbriicken.

umsteigen.
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Wegbeschreibungen

9 Beachte in den folgenden S&tzen die Pripositionen.

a. Schneide die Figuren aus und lege sie jeweils entsprechend der Priposition ins Bild.

Jahn kommt aus der U-Bahn-Station.
Jahn l&uft hinter dem Mann.

Jahn steht an der Haltestelle.

Jahn liegt auf dem Boden.

b. Ergénze die Satze folgenden Satze mit eigenen Angaben aus dem Bild.

Jahn steht unter ...
Jahn steht neben ...
Jahn steht zwischen ...
Jahn lduft diber ...

o Arbeite mit deinem Sitznachbarn/deiner Sitznachbarin: Lest euch abwechselnd eure Sitze aus Auf-
gabe 1b vor. Legt die Figur mit der entsprechenden Préposition richtig ins Bild.

@ Findet witzige Beispiele, wo sich Noélle im Bild befinden konnte.
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Ubergreifende Kompetenz TexterschlieBung und eigenstindige Erklarung

Sprachhandlung Erkléren

Fachliche Themen Ebbe und Flut, Gezeiten, Wattenmeer, Gefahren durch Ebbe und Flut

Fachliche Lernziele
ausgewahlte naturgeographische Phanomene
{Wattenmeer) und Prozesse (Ebbe und Flut)
und deren Auswirkungen auf den Menschen be-
schreiben und ansatzweise erklaren
in einfacher Form die Auswirkungen der Gezeiten
auf den Menschen beschreiben und erklaren

Die Unterrichtseinheit im Uberblick

Im Fokus der Unterrichtseinheit steht die Auseinan-
dersetzung mit ausgewdahlten Aspekten des Okosys-
tems Wattenmeer. Hierzu wird die Thematik Gezeiten
mit unterschiedlichen fachlichen Schwerpunkten zum
zentralen Lerngegenstand. Die Unterrichtseinheit ist
so aufgebaut, dass die SuS sich zuerst Informationen
aus Texten erarbeiten und spater selbststéndig einfa-
che Erklarungen verfassen. Da das Argumentieren,
Begriinden und Erkldren als zentral flir den geogra-
phischen Fachunterricht gilt und die SuS ausreichend
Strategien besitzen miissen, um selbststéndig diese
komplexen sprachlichen Handlungen zu realisieren,
wird im Rahmen dieser Unterrichtseinheit eine Grund-

lage gelegt.

Die SuS sollen zwischen Ursache (Grund), Wirkung
(Folge) und Erklarung unterscheiden kénnen. Dariiber
hinaus sollen sie nicht nur fachlich Informationen be-
nennen kdnnen, sondern auch sprachliche Mittel ken-
nenlernen, um Ursache und Wirkung miteinander zu
verkniipfen. Da sich Erkldarungen sich auf unterschied-
liche semantische Aspekte beschrénken kdnnen, ler-
nen die SuS sprachliche Mittel (Konnektoren) kennen,

die ihnen ermoglichen, unterschiedliche Verhéltnisse .

zu bezeichnen: temporale (wie dann), konsekutive
(wie deshalb), kausale (wie weil), konditionale (wie

Sprachliche Lernziele

geographisch relevante Sachverhalte und Dar-
stellungen (in Text- und Bildform) verstehen und
sachlogisch ordnen

geographische Sachverhalte unter Verwendung
von Fachsprache ausdriicken: Ursache und Wir-
kung durch erklarende Sprachhandlungen er-
ganzen

die logische, fachliche und erkldrende Qualitat
eigener und fremder Mitteilungen kennzeichnen
eigene relevante geographische Erkldrungen an-
gemessen verfassen

sprachliche Mittel zur Darstellung erklarender
Aussagen nutzen

wenn) und explikative (wie ndmlich). Die Unterrichts-
einheit Skandinavien greift das Erklaren wieder auf
und unterstiitzt so den Aufbau sprachlich komplexer
Formulierungen im Laufe der Sekundarstufe I.

Das Erklaren ist fiir den geographischen Fachunter-
richt zentral. SuS erhalten schon zu Beginn der Sekun-
darstufe | den Auftrag, erkldrende Texte zu lesen oder
auch Erkldrungen von der Lehrkraft oder von Mitschu-
lern/Mitschdiilerinnen zu folgen. Dabei wird das miind-
liche vom schriftlichen Erklaren insofern unterschie-
den, als sich die SuS in der Schriftlichkeit viel genauer
ausdriicken und bestimmte sprachliche Mittel nutzen
miissen. In der Mindlichkeit kann mithilfe der Lehr-
kraft oder der Mitschiiter/Mitschiilerinnen eine Erkl-
rung auch gemeinsam formuliert werden, wohinge-
gen die selbststéndige schriftliche Erklarung von den
SuS verlangt, dass sie sowohl Ursache als auch Wir-
kung benennen kdnnen, um dann eine Erkldrung fiir
eine Kausalitat abzugeben (etwa unter Verwendung
von kausalen Konnektoren). Im Fokus dieser Unter-
richtseinheit steht genau dieses Ziel. Die SuS sollen
lineare Zusammenhange zwischen verschiedenen Er-
eignissen im Kontext des Unterrichtsthemas Watten-
meer erkennen, benennen und anschliefend basal
erklaren kénnen.



{JBERSICHT Arbeitsblatter

AB Thema Sozialform Werkzeug Intention

1 Das Wattenmeer "EA Leseprotokoll . Textinformationen in Karten (iber-
tragen und benennen

2 Das Watt erklaren EA, PA/GA  Tabuworter Fachbegriffe erkennen und naher

N bestimmen

3 Ebbe und Flut EA Lesestrategien Fachbegriffe im Text markieren und
selbststédndig wiedergeben

4 Leben am Wattenmeer EA Satze verkuppeln  Ursache und Wirkung benennen,
Kausalsatze eigenstandig formulieren

5  Vorgdnge erkldren EA . eigenstédndige Erklarung mit Konnek-

. toren verfassen
6 Ebbe und Flut erkléren EA eigenstandige Erkldrung mit Konnek-

7 Checkliste: Satze miteinander
verkniipfen

Die Arbeitsblitter

“»1 Das Wattenmeer &

Informationen aus dem Text in einer Karte wiederfin-
den

Die SuS erhalten auf AB 1 eine Karte, die die geogra-
phische Lage des Wattenmeeres zeigt und einen
Sachtext mit Informationen zum Watt. Damit der Text
verstanden wird, soll als ein mogliches Werkzeug das
Leseprotokoll (—~ Werkzeuge, S.207) angewendet wer-
den (Aufgabe 1). Hierdurch wird sichergestellt, dass
die SuS einen ersten Zugang zum Text erhalten. Der
Leseprozess wird wahrend des Lesens gesteuert.
Bevor mit dem Lesen begonnen wird, sollte mit den
SuS gemeinsam {iberlegt werden, was das Watt ist
und wo es sich befindet. So wird das Vorwissen bei
ihnen aktiviert, welches den Leseprozess unterstiitzt
(zum Leseprozess — Einfiihrung: Lesen im Fachunter-
richt, S.25).

Als Einstieg in den Text kann den SuS eine Leitfrage
vorgegeben werden, die ihnen hilft, den Fokus wah-
rend des Lesens im Blick zu halten, beispielsweise:
JAchtet besonders auf die Worter Watt’ und Watten-
meer’” Im Anschluss an den Leseprozess werden die
Aufgaben 2 und 3 bearbeitet. Diese verlangen von
den Sus, sich erneut mit dem Text auseinanderzuset-
zen. Bei Aufgabe 2 sollen genauere Angaben zum
Wattenmeer und zur Lage farblich markiert werden.
Im Anschluss sollen die Angaben zur Lage auch in der
Karte markiert, also die Informationen aus dem Text
mit der Darstellung in der Karte verkniipft werden.
Hierzu ist es erforderlich, dass die Kartenarbeit mit
den SuS bereits vorab thematisiert wurde. -
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Satze verkuppeln

toren angeleitet verfassen

Sprachhilfen fiir Satzverbindungen
(=~ ABb5)

Maoglichkeiten zur Differenzierung: Den SuS kénnen
die Angaben zur geographischen Lage auch vorgege:

ben werden, sodass sie sich zundchst auf den Begriff

des Wattenmeeres und dessen Beschreibung konzen-

trieren konnen. AnschlieBend haben sie die Aufgabe, =

die vorgegebenen Begriffe in der Karte und dann im

Text zu finden, um sich so selbststandiger in der Karte:

orientieren zu kdnnen.

*, 2 DasWatterkldren & &% oder AR
Fachbegriffe bestimmen und wiedergeben

Nachdem die SuS einen Sachtext zum Wattenmeer
erhalten haben, geht es nun um die Folge einer Nicht-
achtsamkeit beim Wattwandern. Mithilfe einer Dar-
stellung und eines Seenotberichts lesen die Su$S zu-

nachst, was einer Wandergruppe wahrend der Ebbe
vor Ameland wiederfahren ist. Anschlielend geht es

darum, die im Text markierten Begriffe in der Darstel-

lung einzutragen. Damit soll den SuS verdeutlicht

werden, dass sich das Wattenmeer zwischen Insel
und Festland befindet. Diese Darstellungsform ist im
Vergleich zur Karte auf AB 1 detaillierter und baut so

weiteres Wissen auf.

Im Anschluss haben die SuS die Aufgabe, die 3 vorge-
gebenen Fachbegriffe mit Wortern, die zu ihrer Erkl3-
rung niitzlich sind, zu ergénzen. Die Aufgabe dient
dazu, die fiir das folgende Tabu-Spiel nétigen Vorbe-
reitungen zu erarbeiten (—» Werkzeug Tabuwdrter,
S.225). Nachdem die 4 vorgegebenen Begriffe von
den SuS bestimmt sind, kdnnen sie 4 weitere Begriffe
aus den beiden bisher gelesenen Texten heraus-

suchen und bestimmen. Im Anschluss kann in Klein-

gruppenarbeit oder mit der gesamten Klasse das
Tabu-Spiel mit den 4 vorgegebenen und eigenen Wor-

tern der SuS gespielt werden. Dabei sind die Tabu-



Worter auf kleine Zettel zu schreiben und zu mischen.
Die SuS ziehen eines der Woérter und versuchen es zu
erklaren, ohne die 4 unter dem Begriff notierten Wor-
ter zu verwenden. Mit dieser Ubung wird das miindli-
che Erkléren und Definieren von Fachbegriffen gelibt,
denn die SuS miissen sich prazise ausdriicken, damit
die anderen herausfinden kénnen, welcher Begriff ge-
meint ist. '

Maglichkeiten zur Differenzierung: Als Tabu-Spiel-Va-
riante konnen auch nur die 4 Worter ausgefiihrt wer-
den und die SuS miissen den Fachbegriff herausfin-
den. Dariiber hinaus bietet es sich an, die Fachbegriffe
von ihnen in einem vollstandigen Satz notieren zu
lassen. Denn hier miissen sie diesen Begriff zum einen
thematisch korrekt verwenden und sind zum anderen
aufgefordert, einen vollstandigen Satz zu formulieren.
Beim Ausfiillen der Tabu-Karten ist darauf zu achten,
dass der Artikel der Nomen immer mitangegeben
wird. Denn dieser stellt fiir viele SuS eine Herausfor-
derung dar und ist in der Regel kaum liber Regeln ab-
leitbar. Es kann gerade fiir SuS mit sprachlichem Ent-
wicklungspotenzial auch hilfreich sein, den Plural des
Wortes mitzunotieren.

% Ebbe und Flut &

Fachbegriffe im Text markieren und selbststindig
wiedergeben

Der Text auf AB 3 stellt den SuS einen Sachtext zur
Verfiigung, welcher die Entstehung von Ebbe und Flut
mithilfe von Zeichnungen erklart. Hier sollte die Lehr-
kraft wie bei AB 1 den Leseprozess der SuS steuern,
indem Aktivitdten vor, wihrend und nach dem Lesen
genutzt werden (—» Werkzeuge, S.181). Die themati-
sche Orientierung und das Vorwissen sollten durch
das Bearbeiten von AB 1 und 2 aktiviert sein. Zur Si-
cherung kann vorab mit oder von den Sus selbststén-
dig beispielweise auch eine Mind-Map angefertigt
werden, in der die Fachbegriffe der letzten beiden
Texte systematisch geordnet werden. Dies hilft, den
Leseprozess vorzustrukturieren und die neuen In-
formationen aus dem Text von AB 3 in das eigene
Wissensnetz zu integrieren. Welche Aktivitdten ein-
gesetzt werden, hangt ganz mafigeblich von der Zu-
sammensetzung der Lerngruppe und des zu verfol-
genden Lernziels ab (zu TexterschlieBungsstrategien
— Einfiihrung, S.26).

Nach dem Lesen haben die SuS die Aufgabe, die Wo&r-
ter (Nomen, Verben und Adjektive) zu unterstreichen,
die ihrer Meinung nach mit den Gezeiten zusammen-
héngen (Aufgabe 2). Bei dieser Aufgabe geht es
darum, dass die SuS thematische Inseln im Text
entdecken und markieren (Aufgabe 3), sodass sie die
relevanten Informationen besser isolieren und be-
nennen kdnnen. Die Markierung unterschiedlicher

Wortarten ist dabei als eine Strategie zu thematisie-
ren, da nicht nur der Fachbegriff auf nominaler Ebene
wichtig zum Verstandnis ist, sondern auch Verben und
Adjektive. Denn diese Wortarten kontextualisieren
den Fachbegriff genauer und machen es moglich, ein
grofieres Verstandnis zu erwerben. Hier kénnen mit
den SuS auch Wortfelder thematisiert werden, die auf
unterschiedlichen Ebenen Ahnliches ausdriicken
(— Ubersicht Wortfamilien). Denn aus Nomen kdnnen
Verben gebildet werden und umgekehrt. Dabei wer-
den in der Regel Unterschiede ausgedrtickt, die mit
den SuS besprochen werden kénnen (Nominal- vs.
Verbalstil).

{IBrRSICHT Wortfamilien

S

drehen - ( )
drehte - <“—*| die Erddrehung
gedreht Y )
anziehen - ( h
zog an - <—| die Anziehungskraft, -krafte

angezogen \_ )

Bei Nomen ist, wie bereits zu AB 2 erwahnt, auf die
Angabe von Artikelwort (grammatisches Geschlecht)
und Pluralform zu achten (wo sinnvoll), bei den Ver-
ben sollten neben der Grundform das Prateritum (Ver-
gangenheit) und das Partizip Perfekt notiert werden.
Mit diesen drei Verbformen kdnnen alle Zeitformen
des Deutschen gebildet werden.

Aufgabe 4 verlangt von den Sus, dass sie die vorgege-
benen Uberschriften den 6 Textteilen zuordnen und
sich so thematisch im Text orientieren konnen. Die
Wiedergabe von Fachbegriffen hat Aufgabe 5 zum Ge-
genstand. Hier geht es darum, dass die SuS zunachst
wortlich aus dem Text zitieren und so Textstellen iso-
lieren, die mit dem vorgegebenen Fachbegriff im Zu-
sammenhang stehen. Nach der Zitation einer Textstel-
le sind sie aufgefordert, diese in eigenen Worten
wiederzugeben. Durch den Zwischenschritt der wortli-
chen Wiedergabe kann iberpriift werden, ob den SuS
die Orientierung im Text gelingt. Die eigene Wieder-
gabe des Zitats sollte ebenfalls die Formulierung
eines vollstandigen Satzes von den SuS verlangen.

Moglichkeiten zur Differenzierung: Aufgabe 5 kon-
nen die SuS auch in Partnerarbeit [6sen. Dabei miis-
sen sie sich dariiber austauschen, wo die Information
im Text zu finden ist und wie sie diese schriftlich in
eigenen Worten formulieren wollen. Dieser Schritt ist
fiir viele SusS hilfreich, da sie in der Miindlichkeit erste
Versuche unternehmen koénnen, wie eine schrift-
sprachliche Formulierung lauten kdnnte. Dieses Qua-
si-Schreiben (= Einfiihrung, S.15) kann auch gemein-

81



sam im Plenum als moglicher Schritt thematisiert
werden, wie SuS zu einer schriftlichen Formulierung
gelangen kdnnen.

. % Leben am Wattenmeer &
Ursache und Wirkung benennen und erkliren
AB 44 stellt den SuS 3 unterschiedliche Situationen in
6 Teiltexten vor. Diese werden in zwei Schritten (Auf-
gaben 1und 2) in Einzelarbeit gelesen. Inhaltlich geht
es um (1) Gefahren einer eigenstindigen Wattwande-
rung, (2) den Einfluss der Gezeiten auf den Ar-
beitsalltag und (3) den Einfluss von Sturmfluten auf
den Krabbenfang. Nach dem Lesen sollen die SuS
stichwortartig notieren, welche Ursachen (Texte 1-3)
und welche Auswirkungen oder Folgen (Texte 4-6) die
Teiltexte jeweils beschreiben; je ein Beispiel ist be-
reits vorgegeben. Anschliefend (Aufgabe 3) werden
die 6 Stichworte in ein Pfadmodell eingetragen. Dabei
sollen die SuS die Kausalitdt zwischen Ursache und
Wirkung grafisch darstellen kénnen.
Nachdem die SuS die jeweils 3 Griinde (Ursachen) und
Folgen (Wirkungen) der Texte des AB 4.1 benannt
haben, erhalten sie auf AB 4.2 zunéchst eine offene
Frage: Wie konnten die in den Texten geschilderten
Ereignisse passieren? Die SuS sollen hier angeregt
werden, die 3 Situationen zu erkldren. Nachfolgend
wird ihnen kurz dargestellt, wie Ursache und Wirkung
zusammenhéngen und dass eine Erkldrung diesen
Prozess konkretisieren kann. Die logische Unterschei-
dung wird hier in den sprachlichen Bereich iibertra-
gen, indem beides - Ursache und Wirkung - auf zwei
Teilsatze (als ,Kausal- bzw. ,Konsekutivsatz” bezeich-
net) verteilt wird, die durch einen Kausalkonnektor
(weil) miteinander verkniipft sind (— Werkzeug Sdtze
verkuppeln, S.219). Sprachlich liegt damit ein Satzge-
flige aus Haupt- und Nebensatz vor. Die Reihenfolge
der beiden Teilsatze kann variieren, deshalb sind
beide Mdglichkeiten aufgefiihrt. Es ist darauf zu ach-
ten, SuS bei Bedarf auf die Verbletztstellung im Ne-
bensatz hinzuweisen (statt falsch Weil die friesischen
Inseln sind von Wasser umgeben richtig: Weil die friesi-
schen Inseln von Wasser umgeben sind). In der Ubung
sollen sie zunéchst jeweils einen Kausal- und Konse-
kutivsatz selbststéndig bilden. Danach haben sie die
Aufgabe, wie im Beispiel eine Verkniipfung der bei-
den Satze herzustellen. Dazu miissen sie zuerst den
Kausal- und dann den Konsekutivsatz an erster Positi-
on realisieren.
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, 5 Vorgénge erkldren &

Einen einfachen erkldrenden Text formulieren
Die Formulierung einer Erklarung wird von den SuS
auf AB 5 gefordert. Hier wird der Planungsprozess des
Schreibens transparent gemacht, indem die Aufga-
ben 1 bis 3 die Erklarung strukturieren helfen und so
den SuS ermdglichen, selbststéndig eine solche zu
formulieren. Die benétigten Fachinformationen
haben sie bereits auf den AB 1 bis 3 erarbeitet, hier
sollen sie sie nun fiir ihre Erkldrung heranziehen.
Dabei ist von den SuS gefordert, dass sie die Auswahl
selbststéndig treffen und dann 7 Satze formulieren.
Diese 7 Sétze kdnnen unterschiedlichen Informations-
gehalt aufweisen. Es ist aber darauf zu achten, dass
sie Kausal- und Konsekutivsatz im Sinne des AB 4 ent-
halten. Wie die Sus ihre Satze verkniipfen wollen und
welcher semantische Gehalt im Vordergrund steht, -
kdnnen sie mithilfe von der Checkliste auf AB 7 selbst-
standig entscheiden.

. 6 Ebbe und Flut erklaren &

Einen komplexeren erkldrenden Text formulieren

AB 6 strukturiert wie AB 5 den Planungs- und Schreib-
prozess einer Erklarung. Allerdings wird hier klein-
schrittiger und mit konkreten Teilaufgaben vorgegan-
gen. Aufgabe 1 verlangt eine zeitliche Linearisierung
von den SuS. Hier kdnnen sie erkennen, wie es dazu
kommt, dass die zwei Personen der Situation Watt-
wanderung auf AB 4 gerettet werden mussten. Jedes
Bild kommentieren sie mit einem eigenen Satz. Da-
nach werden sie mit Leitfragen dazu angeregt, Infor-
mationen aus den bisher erarbeiteten Texten zu ge-
winnen. Diese gewichten sie und beginnen dann zu
jedem semantischen Feld (Zeit, Bedingung, Folge und
Begriindung) einen erklarenden Satz mit Realisierung
eines Verbindungswortes zu schreiben. i

» 7 Checkliste Sitze miteinander verkniipfen

Verbindungsworter kennenlernen und anwenden
Das letzte Arbeitsblatt der Unterrichtseinheit ist eine
Checkliste, auf der SuS sprachliche Hilfen zur Verfii-
gung gestellt werden, die sie zur Angabe der Verhalt-
nisse Zeit, Grund, Folge, Bedingung und Erkldrung
benétigen, in der Regel Konnektoren (Konjunktionen,
Adverbien) zur Satzverbindung, aber auch andere
Worter wie Prépositionen. Die Beispielsitze ermog-
lichen den SuS zu erkennen, wie die Verkniipfungs-
worter eingesetzt werden. Diese koénnen sie fiir die
eigensténdige Textproduktion auf AB 5 nutzen.
Die Checkliste stellt eine Umsetzung des Werkzeuges
Sdtze verkuppeln (S.219) dar. Das Werkzeug verdeut-
licht die Bedeutung der ,kleinen Worter”, die der Satz-
verkniipfung dienen.
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Was ist das Watt?

Was das Wattenmeer genau ist und wie grof3 es ist,
wird von Fachleuten unterschiedlich erklart. Zuerst
sollte man wissen, dass das Wattenmeer nur in der
Nahe der Kiiste liegt, also des Festlandes. Zum Wat-
tenmeer gehoren das Watt und das Wasser zwischen
dem Festland und den Inseln. Reist man zum Beispiel
mit der Fahre von Harlesiel zur Insel Wangerooge,

so fahrt man genau durch dieses Gebiet.

Die Inseln selbst zdhlen auch zum Wattenmeer, ge-
nauer gesagt: ihre Diinen, ihr Strand und der Bereich
vor dem Strand, bis zu 10 Metern Wassertiefe (Vor-
strand genannt). Die Inseln des Wattenmeeres wer-
den unterschieden in die westfriesischen Inseln der
Niederlande und die ostfriesischen und nordfriesi-
schen Inseln in Deutschland. Auch die Salzwiesen
auf dem Festland gehdren mit zum Wattenmeer.

0 Lies den Text und fiihre dabei ein Leseprotokoll.

AuBlerdem ist bei ablaufendem Wasser (Ebbe) gut
zu sehen, dass auch einige Buchten und Flussmiin-
dungen zum Wattenmeer gehoren. Dazu zdhlen

der Dollard, die Leybucht, der Jadebusen, die Weser-
mlindung und die Elbmiindung.

Das Wattenmeer erstreckt sich teilweise tiber
offene Klistenabschnitte, also Kiisten, vor denen
keine Inseln liegen. Solch einen Bereich gibt es
zum Beispiel zwischen Bremerhaven und Cuxhaven.

Der grofite Teil des Wattenmeeres gehort zu
Deutschland, ein Teil liegt jedoch auch vor der
niederlandischen und der danischen Kiiste.
Insgesamt erstreckt sich das Wattenmeer von
der Hafenstadt Den Helder in den Niederlanden
bis hin zum Ort Esbjerk in Danemark.

@ Unterstreiche die Angaben zur geographischen Lage (wie Orte, Inselnamen) griin und Informationen

zum Wattenmeer blau.

@ Suche in der Karte die Ortsangaben aus dem Text

und markiere sie dort griin.
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Wattwanderer vor Ameland eingesunken

Mit dem Rettungsboot Ameland 1 mussten sich die
Seenotretter der Insel Ameland am vergangenen
Dienstag auf den Weg ins Wattenmeer machen. Eine
Gruppe von Wattwanderern hatte sich vier Stunden
zuvor auf den Weg durch das Watt gemacht, um eine
gesellige Wanderung zu unternchmen.

Die Insel liegt in den Niederlanden, genauer gesagt
im westfriesischen Wattenmeer. Die Gruppe lief
ohne einen Wattfiihrer an der Siidseite Amelands
los und bewegte sich stdlich in Richtung des Fest-
lands .

Das Wasser stieg jedoch frither wieder an, als die
Personen dachten. Vier der sieben Gruppenteilneh-
mer konnten einen Priel*, der bereits einen sehr
hohen Wasserstand erreicht hatte, nicht mehr iiber-
queren. Sie gericten in grofle Gefahr, da sie nicht
mehr zur Insel zuriickkehren konnten und der Was-
serstand weiter stieg. Sie waren allein nicht mehr in
der Lage, sich zu retten.

¥ Priel: Zu- und Abflussrinne filr den Gezeitenstrom im Watt

Ein Besucher der Insel beobachtete vom Fihr-
schiff Sier gerade die vielfiltige Vogelwelt im Watt,
wihrend das Schiff Kurs auf Ameland nahm.
Dieser Urlauber entdeckte durch sein Fernglas die
Wandergruppe und informierte sofort den Kapitin.
Dieser benachrichtigte die Seenotrettung der Insel
Ameland. Die Retter nahmen in ihrem Rettungs-
boot Kurs auf den Ungliicksort. Sie erreichten die
Gruppe ungefihr 400 Meter vor der Insel.

Die vier Personen waren bereits stark unterkiihlt,
da sie versuchten, durch den Priel zu schwimmen.
Wegen der starken Wasserstromung schafften sie
dies jedoch nicht.

Die Seenotrettung berichtet, dass derartige Einsitze
mehrmals im Jahr zu leisten sind, da sich immer
wieder unvorsichtige Urlauber ohne einen Wattfiih-
rer auf den Weg durch das Watt machen.

o Nutze die Abbildung, um den Ort der Rettung zu bestimmen. Ordne dazu die im Text markierten Worter

der Abbildung richtig zu.

@ Nutze die Abbildung, um die unten angegebenen Wérter genauer zu beschreiben. Suche dir danach
auf den bisherigen Arbeitsbléttern weitere Fachbegriffe heraus und beschreibe diese. Spielt dann in
Partnerarbeit oder der Klasse mit euren Wértern das Tabu-Spiel.

das Watt die Ebbe

das Wattenmeer
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Ebbe und Flut

1 Die beiden Begriffe ,Ebbe und Flut” kennt man oft schon, auch
wenn man noch gar nicht an der Nordsee war. Doch was bedeuten
sie genau?

Mit Ebbe ist gemeint, dass das Meerwasser gerade abflie3t, der
Wasserstand also sinkt. Die Flut hingegen bedeutet, dass das Wasser
wieder auflduft, der Wasserstand also steigt. Diese Bewegungen

des Meerwassers werden Tiden oder Gezeiten genannt.

2 Wenn der hdchste Wasserstand erreicht ist, so wird dies Hoch-
wasser genannt. Jetzt kann man schon fast erraten, dass der nied-
rigste Wasserstand natiirlich Niedrigwasser heifst.

3 Wie kommt es dazu, dass der Wasserstand sinkt und steigt?
Das zu erkldren ist zwar nicht ganz einfach, aber los geht’s:

Der Grund fiir die Gezeiten liegt in unserer Erde und dem Mond.
Unsere Erde hat eine Anziehungskraft, und der Mond ebenso. Durch
die Anziehungskraft des Mondes wird sogar das Wasser unserer
Weltmeere angezogen, obwohl er so weit weg von uns ist.

4 Es entsteht also immer eine Art Flutberg auf der Seite der Erde,
liber der gerade der Mond steht. Einen Flutberg kdnnen wir uns wie
einen Wasserberg vorstellen, der nur ungefahr einen halben Meter
hoch ist, aber eine riesige Flache besitzt.

Wie man weif3, dreht sich die Erde um sich selbst. Durch diese Erd-
drehung entsteht genau auf der anderen Seite der Erde, also auf der
Seite, die dem Mond abgewandt ist, ebenso ein solcher Flutberg.

5 In 24 Stunden dreht sich unsere Erde einmal um sich selbst. Im
Laufe dieses einen Tages wandern die beiden Flutberge also einmal
um die Erde herum - natiirlich nur dort, wo auch Wasser vorhanden
ist, also Uiber den Weltmeeren. Wenn zwei Flutberge sich einmal pro
Tag Uiber die Erde hinwegbewegen, so wirken die Ebbe und die Flut
also an den Kiisten iiberall zweimal pro Tag.

Aber finden die Gezeiten téglich zur gleichen Uhrzeit statt? - Nein!
Die Uhrzeiten verschieben sich taglich ein wenig. Die Erklarung ist
ganz einfach: Der Mond dreht sich schliefllich nicht mit unserer Erde
mit. Er umkreist die Erde in 27 Tagen. Mit dem Mond verschieben
sich also auch die Gezeiten.

6 Einen Sonderfall gibt es noch: Steht die Sonne genau auf einer
Linie mit dem Mond und der Erde, also bei Volimond und Neumond,
so gibt es eine Springflut. Die Anziehungskraft der Sonne bewirkt
dann, dass die beiden Flutberge auf der Erde etwas hoher sind als
sonst. Das Hochwasser steht nun an den Kiisten sogar bis zu 30 cm
héher.

N
Anziehungskraft _)
Mond

24 Stunden /5.,

“ 'j‘/tl Anziehungskraft von
Sonne und Mond

Mond + Fliehkraft
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Ebbe und Flut

o Lies den Text.

e Unterstreiche im Text die Worter, die deiner Meinung nach mit den Gezeiten zu tun haben: Nomen blau,
Verben rot und Adjektive gelb.

9 Finde die Nomen aus den Skizzen im Text wieder. Verbinde jeweils einen Begriff aus der Skizze mit
dem passenden im Text. Benutze einen Bleistift!

@ Der Text besteht aus 6 Abschnitten. Du findest hier 6 ,Mini-Uberschriften”, die immer nur aus wenigen
Woartern bestehen. Schreibe iiber jeden Abschnitt die richtige ,Mini-Uberschrift"!

Hoch- und Niedrigwasser = Wenn die Sonne mitspielt « Zweimal taglich
Flutberg - ein Berg aus Wasser  Ebbe und Flut « Starke Anziehungskrafte

@ Erklire mithilfe des Textes, was die folgenden Fachbegriffe bedeuten. Schreibe dazu erst auf, was
wortlich im Text steht. Dann schreibe es in eigenen Worten auf.

Fachbegriff Zitat eigene Erkldrung

die Ebbe " Abschnitt L it der Ebbe ist gemeint

dass das Meerwasser gerade abfliePE | sumammanmsosmsssss

der Wasserstand also sinkt®

die Flut Abschnitt

die Gezeiten Abschnitt

der Flutberg Abschnitt

die Springflut Abschnitt
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Leben am Wattenmeer

Du konntest fiir die drei Situationen jeweils eine Ursache und eine Wirkung angeben. Doch eine Frage ist
immer noch offen: Wie konnten die geschilderten Ereignisse jeweils passieren?

4
Deine Aufgabe ist es, die bisher erarbeiteten Informationen aus den Texten zu Ebbe und Flut und Wattenmeer
fiir eine Erkldrung der Ereignisse zu nutzen. Dazu musst du nicht nur die Ursachen und Wirkungen kennen,
sondern sollst mithilfe deines Fachwissens eine fachsprachliche Erkldrung abgeben. Doch was ist eine Erkla-

rung? n
Eine Erkldrung besteht immer aus einem Satz, der den Grund
Erkldrung angibt (daher Kausalsatz genannt), und einem Satz, der die Wir-
l kung angibt (als Konsekutivsatz bezeichnet).

Ursache ) Wirkung Die friesischen Inseln sind von Wasser umgeben. Sie sind nur mit
einer Fihre zu erreichen.

Kausal- und Konsekutivsatz kénnen mit bestimmten Wértern (weil, da) verbunden werden:

Weil die friesischen Inseln von Wasser umgeben sind, sind sie nur mit einer Féhre zu erreichen.
Kausalsatz Konsekutivsatz |

Die friesischen Inseln sind nur mit einer Féihre zu erreichen, weil slevon Wasser umgeben sind.
Konsekutivsatz Kausalsatz

Wattwanderung:

Kausalsatz:

Konsekutivsatz:

Kausal- und Konsekutivsatz:

Konsekutiv- und Kausalsatz:

Fahrfahrt:

Kausalsatz:

Konsekutivsatz:

Kausal- und Konsekutivsatz:

Konsekutiv- und Kausalsatz:

Krabbenkutter:

Kausalsatz:

Konsekutivsatz:

Kausal- und Konsekutivsatz:

Konsekutiv- und Kausalsatz: ..o

Schreibe fiir die 3 Situationen jeweils einen Kausal- und Konsekutivsatz auf. Kombiniere dann die beiden
Sdtze wie im Beispiel.
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Leben am Wattenmeer

Wattwanderung Wattwanderung ohne
Zuzana und Markus haben sich fiir eine Watt-
wanderung angemeldet. Sie kommen zu spét
zum Treffpunkt und entscheiden, dass sie die
Wattwanderung ohne einen Experten machen.

Experten

Féhrfahrt

Die Fahre vom Festland nach Hooge verkehrt auf-
grund des Tidefahrplans von Montag bis Mittwoch
(1.3. bis 3.3.) um 7.45 Uhr und Donnerstag bis Frei-
tag (4.3. bis 5.3.) erst um 9:10 Uhr.

Krabbenkutter
Sechs schwere Sturmfluten zogen in nur zwei
Monaten iiber die deutsche Nordseekiiste.

2
DA

etfung durch Wattwanderung

Zwei Personen mussten durch die Kiistenwache
in der Nordsee zwischen der Insel Juist und dem
Festlandort Norddeich gerettet werden.

die Kisrenwache

Fahrfahrt

Eigentlich lebt Morten Hansen mit seiner Frau
und seinen Kindern auf der nordfriesischen
Hallig Hooge. Unter der Woche wohnt er aber
in Husum auf dem Festland.

Krabbenkutter

Krabbenkutter Lekker Vis hat im November und
Dezember kaum Krabben fangen kénnen.
Ausfahrt aus Wilhelmshaven am 13.11.,16.11,,
19./20.11.,, 6.12. und 14.12. nicht moglich.

o Lies zuerst die 3 oberen Texte. Schreibe zu jedem Text auf, was fiir eine Ursache er beschreibt.

@ Lies jetzt die 3 unteren Texte. Schreibe zu jedem Text auf, was fiir eine Auswirkung er beschreibt.

@ Ordne die 6 beschriebenen Ereignisse so, dass zu sehen ist, welche Ursache welche Auswirkung hat.

Ursache Wirkung

!
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Vorgange erklaren

In erkldrenden Texten und Aussagen sind neben der Angabe des Grundes (der Ursache) und der Folge (der
Wirkung) noch weitere Informationen zu finden. Diese Informationen erklaren genauer, warum es zu der
Folge gekommen ist. Du hast dir bereits viele Informationen zu den Gezeiten erarbeitet. Diese sollst du nun
nutzen, um die Folge genauer zu erkldren.

Wie du bei der Formulierung deiner Erklarung vorgehen sollst:

0 Wihle zuerst nur eine Situation aus Arbeitsblatt 4 aus, die du erkldren mochtest (Wattwanderung,
Fihrfahrt oder Krabbenkutter).

@ Sammle dann Stichworte zu Gezeiten (Ebbe und Flut, Wattenmeer) aus den Arbeitsblattern 1 bis 3.
Schreibe diese Stichworte in dein Heft.

@ Uberlege, welche Stichworte du fiir deine Erklérung bendtigst. Schaue dir diese genau an und markiere
die wichtigsten Stichworte farblich.

@ Schreibe nun eine Erklérung. Fiir diese sollst du die erarbeiteten Fachinformationen nutzen.
Formuliere dazu mindestens 7 Sétze. Tipp: Auf der Checkliste in Arbeitsblatt 7 findest du Hilfen zur

Satzverkniipfung.
Ursache Wirkung
Erkldrung
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Ebbe und Flut erklaren

In erkldrenden Texten und Aussagen sind neben der Angabe des Grundes (der Ursache) und der Folge (der
Wirkung) noch weitere Informationen zu finden. Diese Informationen erkldren genauer, warum es zu der
Folge gekommen ist. Du hast dir bereits viele Informationen zu den Gezeiten erarbeitet. Diese sollst du nun
nutzen, um die Folge genauer zu erkléren.

Wie du bei der Formulierung deiner Erklarung vorgehen sollst:

0 Betrachte die Bilder zur Wattwanderung und achte dabei vor allem"auf den Wasserstand. Schreibe zu
jedem Bild einen beschreibenden Satz. Gib an, was sich im Bild verdndert.

Buchstabe Beschreibung

9 Sammle dann wichtige Informationen zu Gezeiten (Ebbe und Flut)aus den bisherigen Arbeitsblittern.
Liste diese Informationen auf einem Extrablatt auf.

Was bezeichnen die Gezeiten? Wie viel Zeit vergeht zwischen Ebbe und Flut?

@ Uberlege, welche Informationen du fiir eine Erklsrung bendtigst. Diese kannst du auf deinem Blatt
farblich markieren.

@) schreibe zu jedem Stichpunkt (Zeit, Bedingung, Folge und Begriindung) einen Satz. Tipp: Nutze die
Warter in den Klammern, um die Sétze zu verbinden. Du kannst auch Arbeitsblatt 4.2 zu Hilfe nehmen.

.G e b oonlHs « :
Zeit (danach, und dann, spéter, wihrend, bevor, nach, zyvor): ,f?.’.?..f..@.b.ﬁ.@;..].eE;ﬁ” nicht pGaktlich von Juist ab,

Bedingung (wenn, sobald, dann, bei, angenommen): . ...

Folge (fiihrt zu, also, folglich, sodass, somit, infolge, infolgedessen): ...

Begriindung (wegen, durch, aufgrund, weshalb, deshaib, daher, dadurchdass):
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en Aussagen miteinander verkniipft werden, wenn sie sich zum Beispiel zeitlich oder
ng aufeinander beziehen. Es gibt unterschiedliche Wérter, mit denen du solche Aus-
{:[Eannst. Diese Verbindungswadrter lassen sich in unterschiedliche Gruppen einteilen, je
@,blden Aussagen miteinander verbunden werden sollen, was also erkldrt werden soll.

-

EMITEINANDER VERKNUPFEN \_

drter fir die Angabe von Zeit (temporal):

vor . danach

wahrend bevor

nach - pachdem
- zuvor

darauf

om die Fihre vom Anleger losféihrt, dauert die Uberfahrt noch eine Stunde.
1 Beginn der Fahrt dauert die Uberfahrt noch eine Stunde.

vorter fiir die Angabe von Folgen (konsekutiv):

somit infolgedessen
. also - infolge

> eines Unwetters konnte die Fdhre am Dienstag nicht genutzt werden.
gab eln Unwetter, infolgedessen konnte die Féhre am Dienstag nicht genutzt werden.

orter fiir die Angabe von Begriindungen (kausal):

weshalb = weil
: weswegen s darum
deswegen = daher

é: Die Féhre kann nur 25 Personen pro Fahrt beférdern, deswegen miissen einige Personen warten.
m die Féhre nur 25 Personen pro Fahrt befordert, miissen einige Personen warten.

» angenommen . sofern
Bedingung, dass . sonst falls
‘ sobald

: ,_.__!fe Féhrfahrten fallen aus, sobald eine Sturmflutwarnung ausgesprochen wird.
m einer Sturmflutwarnung wird der Fihrbetrieb immer eingestellt.
gs orter, die auf eine Erklédrung verweisen (explikativ):

. das heifdt - mithin
namlich genauer

Bei Sturmflutwarnungen ist eine Fahrfahrt nicht méglich, das heifit, kein Schiff darf ablegen.
Ab und zu ist keine Féhrfahrt méglich, und zwar bei Sturmflutwarnungen.
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Ubergreifende Kompetenz Fachinformationen verarbeiten

Sprachhandlung Informieren und begriinden

Fachliche Themen Definitionskriterien und Aspekte einer Metropole

Fachliche Lernziele
. exemplarisch eine Metropolentwicklung beschrei-

ben
die Entwicklung und Gliederung einer Metropole
erkldren
Merkmale einer Metropolregion benennen
Merkmale einer Metropole erldutern
die Zuordnung einer Region zu einer Metropole
begriinden

Die Unterrichtseinheit im Uberblick

Fachinformationen zu organisieren und strukturiert
darzustellen ist filr SuS im Geographieunterricht
wichtig, da diese neues Wissen erwerben und dabei
an Vorwissen ankniipfen miissen. Dazu bieten sich
verschiedene Methoden wie das Clustern an, das mit
sprachbildenden Elementen gut kombiniert werden
kann. Im Fokus der Unterrichtseinheit steht eine
kooperative Lernmethode, welche die SuS dazu auf-
fordert, sich kooperativ Fachwissensbestande zu er-
arbeiten und sie gemeinsam zu visualisieren. Mit die-
sen neuen Wissensbesténden sind sie am Ende der

UBERSICHT Arbeitsblatter

AB | Thema

1 Was ist eigentlich eine Metropole? ' EA, PA, GA

2 Ideen sammeln und strukturieren

3 Eine Definition von ,Metropole” EA, PA
4 Gruppenpuzzle New York EA, GA
5 Merkmale einer Metropole PA, EA

6 Checkliste: Begriindungen formu-
lieren

Sprachliche Lernziele

Sozialform Werkzeug

EA, PA,GA  Cluster

Gruppenpuzzle

eigene Ideen und Vermutungen formulieren
Oberbegriffe zu Clustern benennen

eigene Thesen aufstellen

Fachbegriffe erlautern

mithilfe eigener Merkmale begriinden
Informationen aus kontinuierlichen Texten in Form
von diskontinuierlichen Texten wiedergeben
Eignung verschiedener Darstellungsformen disku-
tieren

Unterrichtseinheit aufgefordert, eine kontroverse
Fragestellung zu beantworten. Hierzu erhalten sie im
Verfaufe des Unterrichts verschiedene methodische
und sprachliche Unterstiitzungen, sodass sie zuneh-
mend in die Lage versetzt werden, eigene Positionen
zu begriinden und zu vertreten. Die kooperativen
Lernmethoden des Gruppenpuzzles und des Clusters
(— Werkzeuge, S.203 und 186) bilden dabei zwei zen-
trale Methoden, die sich besonders fiir SuS mit
sprachlichem Entwicklungspotenzial anbieten, da
diese hier ihre fachsprachlichen Fahigkeiten weiter-
entwickeln kénnen.

| Intention

' Ideen und Vermutungen formu-
lieren

Aussagen sortieren und strukturie-
ren

Textabschnitte sortieren und Inhalt
| erschliefien

arbeitsteilig Informationen er-
arbeiten und in verschiedenen Dar-
stellungsformen wiedergeben

- sich begriindend zu einer Frage
- duBern '

' Begriindungswarter



Mit den Prékonzepten der Lerngruppe soll im Verlau-
fe des Unterrichtsvorhabens produktiv umgegangen
werden, weswegen die ersten Arbeitsblatter die
Sichtbarmachung von Vorwissen fokussieren, um
dann dieses zu strukturieren. Damit wird es moglich,
auf den Vorwissensbestanden der SuS aufbauend die
neuen Fachinhalte zu erarbeiten. Den umfangreichs-
ten Teil des Vorhabens bildet das Gruppenpuzzle, das

5 verschiedene Expertengruppen vorsieht, in denen

sich die SuS geographische Informationen zu der ex-
emplarisch ausgewahlten Metropole New York erar-
beiten. Dieses Wissen wird dann in Beziehung zu den
Merkmalen von Metropolregionen angewendet und
auf die Region des Ruhrgebiets iibertragen.

Die Arbeitsbldtter

000
[Tt

1 WasisteigentlicheineMetropole? & &%
Ideen und Vermutungen zu Bildimpulsen formulie-
ren
Als Impulse dienen 6 Postkarten, die verschiedene
Metropolen (1: New York, 2: Paris, 3: London, 4: Shang-
hai, 5: Berlin, 6: Tokio) abbilden. Die SuS sind dazu auf-
gefordert, typische Merkmale fiir eine Metropole aus
ihrem Vorwissen zu aktivieren und auf einer Modera-
tionskarte zu formulieren. Dabei sollen sie sich be-
wusst subjektiv fiir eine Metropole entscheiden und
ihre Gedanken zu der Frage notieren, was eine solche
auszeichnet. Neben der Karte stehen Stichworte be-
reit, die die SuS nutzen kénnen, um mindestens 3 Aus-
sagen zu formulieren.

Nachdem alle eine Moderationskarte beschriftet
haben, sollen die Ergebnisse im Plenum gesammelt
werden. Dazu bietet es sich an, die Karten zundchst an
die Tafel zu hangen (Aufgabe 3) und dann mit den SuS
gemeinsam in Cluster zu sortieren (Aufgabe 4). Die
Methode des Clusterns wird auf dem AB als bekannt
vorausgesetzt. Im Anschluss an die Sortierung miis-
sen den einzelnen ,Clustern” Oberbegriffe zugeordnet
werden (— Werkzeug Cluster, 5.186). Deren Formulie-
rung sollte tiber Think - Pair - Share in die Lerngruppe
zuriickgegeben werden, sodass die SuS sich gemein-
sam Gedanken dazu machen, wie bestimmte Cluster
iberschrieben werden konnten.

. 2 |deen sammeln und strukturieren & &% &&&
Aussagen sortieren und strukturieren
Dieses Arbeitsblatt baut ebenfalls auf der Methode
des Clusterns auf und fordert die SuS dazu auf, vorge-
gebene Informationen zundchst zu lesen und diese
dann verschiedenen, bereits notierten Kategorien zu-
zuordnen. Die unterschiedlichen in Partnerarbeit ent-
standenen Cluster kénnen in Kleingruppen verglichen
werden. Dabei gibt es nicht die eine richtige Losung,
sondern die Zuordnung der einzelnen Aussagen kann

nach unterschiedlicher Lesart geschehen, sodass mit
den SusS die relative Bedeutung von Definitionsmerk-
malen diskutiert werden kann. Im Anschluss geht es
darum, die bisherigen Vorwissensbestande und neu
gewonnenen Informationen in einer These zu formu-
lieren. Ziel ist es, dass diese Thesen nun die erarbeite-
ten Wissensbestdnde beriicksichtigen und die SuS
sich darin versuchen, einen komplexen Fachbegriff
moglichst mit konkreten Merkmalen zu bestimmen.
Unter dem Aspekt der Sprachbildung sollte fiir die Er-
arbeitung von Begriffen geniigend Zeit zur Verfligung
gestellt werden, denn Fachbegriffe im Geographieun-
terricht umfassen haufig abstrakte Konzepte, und
diese sind weniger konkret zu fassen als in anderen
Fachern (Metropolregion vs. Bunsenbrenner). Da sol-
che Begriffe nicht oder nur in Annaherung iiber Bilder
gezeigt werden konnen, sind die SuS auf eine hinrei-
chende Sprachfédhigkeit angewiesen, um ein abstrak-
tes Konzept zu verstehen und sich selbst dazu duf3ern
zu kdnnen.

. % Eine Definition von ,Metropole” & &&

Textabschnitte sortieren und Inhalt erschlieen
Geographische Fachbegriffe sind - wie eben darge-
stellt - haufig komplex und erst liber die sprachliche
Auseinandersetzung zuganglich. Daher erhalten die
SusS auf Arbeitsblatt 3 eine Definition des Fachbegriffs
~Metropole”, den sie sich in Partnerarbeit erschlieflen
sollen. Dabei haben sie zunéchst die Aufgabe, den ab-
gedruckten Textteilen vorgegebene Uberschriften zu-
zuordnen und die Abschnitte dann in eine richtige
Reihenfolge zu bringen, indem sie den roten Faden
vom Allgemeinen, Definitorischen zu spezielleren
Wissensgebieten als Abfolge (die globale Textkohési-
on) erkennen. Zur Selbstkontrolle der erfolgreichen
Bearbeitung miissen die SuS das Losungswort ,Mit-
telpunkt” erhalten.
Im Anschluss an die Rezeption des Definitionstextes
sollen sich die SuS nach dem Lesen in Aufgabe 2 mit
offenen Aspekten und eigenen Interessen im thema-
tischen Kontext auseinandersetzen. Hier bilden sie
Lerntandems (= Werkzeuge, S.206), in denen sie sich
Uiber bereits Gewusstes, Neues und noch offene Fra-
gen austauschen.

Médglichkeiten zur Differenzierung: In welcher Form
dieser Austausch organisiert ist, hangt von der Lern-
gruppe ab. Es kénnen hier auch noch zuséatzliche Ar-
beitsmaterialien ausgegeben werden. Beispielswei-
se konnen die Fragen in einem ,Interviewleitfaden”
prasentiert werden, wozu die SuS sich schriftlich
Notizen machen miissen, um dann anschliefiend im
Plenumsgespréch die Position des Interviewten dar-
zustellen.

)
ui



4 Gruppenpuzzle New York & &6
Gruppenpuzzle zu Merkmalen einer Metropole
Die SuS erarbeiten sich arbeitsteilig nach der Metho-
de des Gruppenpuzzles (— Werkzeuge, S.203) unter-
schiedliche Merkmale der Metropole New York: Lage
und Kennzahlen (Gruppe A), Geschichte der Stadtent-
wicklung (Gruppe B), Wirtschaft und Infrastruktur
(Gruppe C), Bevdlkerungsentwicklung (Gruppe D) und
Ausdehnung der Stadt im Zeitverlauf (Gruppe E). Flr
jede Gruppe stehen dann jeweils 2 Arbeitsblatter
(AB 41-420) bereit: fir Runde 1, in der in den Stamm-
gruppen Informationen erarbeitet werden, und fiir
Runde 2, in der in den Expertengruppen die gelese-
nen Informationen verarbeitet werden. Fiir den Dar-
stellungstext in Runde 1, der Informationen zum je-
weiligen Thema bereithélt, kénnen je nach Lerngruppe
verschiedene TexterschlieBungsstrategien genutzt
werden (— Werkzeuge zum Uben von Lesestrategien,
S.181). .
In Runde 1 werden die Stammgruppen gebildet, in
denen die SuS in Einzelarbeit die 5 Texte (AM1-E1)
lesen. Sie markieren und notieren nach einem zwei-
ten Lesedurchgang wichtige Informationen im und
7um Text. Dann werden sie aufgefordert, sich je nach
bearbeitetem Text in ihren Expertengruppen zusam-
menzufinden (Runde 2). Die Mitglieder der einzelnen
Expertengruppen vergleichen zunéchst ihre eigenen
Notizen, indem sie sich gegenseitig vorstellen, welche
Aspekte aus den Texten sie fiir besonders relevant
halten. Ergebnis der Diskussion sollen zentrale Infor-
mationen sein, die Konsens in der Gruppe geworden
sind. Diese werden auf dem Arbeitsblatt fiir die Run-
den (A2 - E2) notiert. Danach hat die Expertengruppe
die Aufgabe, die gefundenen Informationen in eine
diskontinuierliche Darstellungsform zu tibertragen,
wobei jede Expertengruppe eine andere Vorgabe er-
halt, in welche Form sie ihre Informationen uberset-
‘zen soll: Ein Steckbrief, ein Zeitstrahl, eine Concept-
Map (— Werkzeuge, 5.187), eine thematische Karte
und ein Saulendiagramm sind die geforderten Zielfor-
men. In welcher Form beispielsweise der Steckbrief
angeordnet wird und welche Auswabhl an historischen
Daten die Sus fiir den Zeitstrahl nutzen wollen, liegt
im Ermessen der Gruppe. Ziel ist es, dass die SuS
selbststindig eine Visualisierung zur jeweiligen Vor-
gabe erstellen.

Das Berichten in den Stammgruppen uber die Er-
kenntnisse des Expertenaustausches wird Uber
AB 411 begleitet. Hier haben die SuS zunéchst die Auf-
gabe, ihre Fachinformationen mit der vorgegebenen
Darstellungsform vorzustellen. Zum aktiven Zuhdren
erhalten sie eine Tabelle, in der sie das Thema des/der

L

Vorzustellenden eintragen: die wichtigen Informatio-
nen, die genannt werden, und die Darstellungsform, .
mit der prasentiert wird. Nachdem alle SuS ihr Expers
tenwissen vorgestellt haben, tauschen sie sich unter-
einander dariiber aus, welche Darstellungsform ﬂil:'
welche Information geeignet ist. Auch hierzu erhalten

sie eine leere Tabelle. Diese soll nach der miindlichen’
Diskussion in der Stammgruppe gemeinsam ausge:
fiillt werden, indem bestimmt wird, fiir welche Infors"
mation die verwendeten diskontinuierlichen Textsor=
ten geeignet oder weniger geeignet sind. Diese:
Erkenntnisse kénnen auch nach einem Austausch im}'
Plenum gesichert werden, indem sie in der Klasse In -
Form von Plakaten aufgehédngt werden. '

')

. 5/6 Merkmale einer Metropole &4 @

Sich begriindend zu einer Frage duiern und Chec .
liste Begriinden 3
Den Abschluss der Unterrichtseinheit bildet die Refles
xion der bisher erarbeiteten Merkmale einer Metra__-.-‘
pole. Hierzu haben die SuS zundchst die Aufgabe, in
Partnerarbeit alle eingesetzten Arbeitsbiatter einer
Analyse zu unterziehen, welche Definitionsmerkmalg
von ,Metropole” genannt wurden. Diese sammeln sie:
in einem Gesprach und notieren ihr Ergebnis auf’
einem Extrablatt. k
AnschlieRend erhalten sie die Aufgabe, sich mit der
Metropolregion Ruhr auseinanderzusetzen. Dazu gibt
es eine grafische Ubersicht mit wichtigen Angabe,_:-
und der geographischen Verortung dieses Raumes if -
Deutschland. Wenn nétig, kénnen die SuS sich noch
weitere Informationen zu diesem Raum erarbeiten,
indem sie zusétzlich recherchieren. Sie sollen nun auss '
gehend von der Ubersicht der Merkmale begriinden;:
ob es sich bei der Metropolregion Ruhr um eine Met=
ropole handelt. Dazu erhalten sie auf dem Arbeits="
blatt selbst eine kurze Ubersicht dazu, was sprachlic_':'
bei der Begriindung zu beachten ist. Es kann auch die®
Checkliste (AB 6) zum Begriinden vorab mit den SuS
erarbeitet und dann als Unterstiitzung eingesetzt
werden. Dann werden sie aufgefordert, ihre schriftlis
che Begriindung zu formulieren. Diese Transferaufgas =
be verlangt, dass die SuS ihr neu erworbenes Wissen®
darstellen und auf eine Kontroverse anwenden. Damit.
miindet die Unterrichtseinheit in eine selbststandige
AuBerung zu einem komplexen Sachverhalt, der im
Verlaufe der Reihe schrittweise erarbeitet wurde,
Auch hier gibt es keine eindeutige Losung, sondermn
die SuS miissen ihren gewdhlten Standpunkt nach-
vollziehbar darstellen kdénnen und das erarbeitete
Fachwissen in die Losung miteinbringen.



9 Was ist typisch fiir eine Metropole? Schneide die Moderationskarte aus und fiille sie mit deinen Ideen.
Verfasse mindestens 3 Sitze. Du kannst dafiir die danebenstehenden Begriffe benutzen.

Thema: Postkarte: ...

Typisch fir.eine Metrepele Kultur
Licht
Bauwerke
Larm
Stadt
Menschen
Flache
GroBBe

@ Stellt eure Ergebnisse vor und sammelt sie an der Tafel.

9 Findet geeignete Oberbegriffe fiir eure Ideen und ordnet sie clusterartig zu.
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ldeen sammeln und strukturieren

0 Auch die Klasse 7F mochte herausfinden, was eine Metropole ist. Sie hat bereits Oberbegriffe fiir ihre
Ideen an der Tafel notiert. Hilf den Schiilern/Schiilerinnen.

a. Schneide ihre Moderationskarten aus und ordne sie den Oberbegriffen zu.

b. Tausche dich anschlieSend mit einem Lernpartner/einer Lernpartnerin aus. Besprecht eure Zuord-
nungen und einigt euch auf eine gemeinsame Lésung.

¢. Diskutiert eure Ergebnisse in der Klasse.

.

Eine Metropole ist oft eine sogenann- Meiner Meinung nach ist eine i In Metropolen gibt
i te Weltstadt. Das bedeutet, dasssie | Metropole immer auch das poli- i es haufig beriihmte
i auf einem Gebiet wie Kunst, Mode i tische, wirtschaftliche und ;

und bedeutende
i oder Finanzen weltweit eine groie kulturelle Zentrum einer Region. i Universitdten.
i Bedeutung hat.
: Ich finde, dass Metropolen Eine Metropole hat { Ich glaube, dass in einer Metropole das

eine Skyline mit Wolken-
kratzern vorzuweisen.

Verkehrsnetz besonders gut ausgebaut
ist, sodass man alles gut erreichen
kann und es viele 6ffentliche Verkehrs-
mittel wie Busse und Bahnen gibt.

.......................................................................................................................

immer besonders laut, bunt
und hell sind.

Viele Millionen Touristen reisen
jedes Jahr in die Metropolen, um
beeindruckende Bauwerke und
bedeutende Museen zu besichtigen.

i Eine Metropole
ist oft die Haupt-
stadt eines
Landes.

Ein Kennzeichen einer Metropole ist
ihre GroBe. Damit ist sowohl ihre Flache
als auch ihre hohe Bevélkerungszahl
gemeint. Das heif3t, dort leben oft be-
sonders viele Menschen.

9 Du hast bereits einige Merkmale von Metropolen kennengelernt. Stelle nun eine erste These® auf, was

eine Metropole ist. Nenne hierbei mindestens 4 Merkmale. |
*These: eine noch zu beweisende Behauptung

Tipp: Wéhle einen der folgenden Satzanfange: Der Begriff ,Metropole” bezeichnet ... oder Mit ,Metropolen”

sind ... gemeint.

© Emst Klett Sprachen GmbH, Stuttgart 2016 | wwwkiett-sprachen.de | Alle Rechte varbehalten Praxdghandbuch Sprachbildung phi
9 Von dieser Druckvorlage kst die Vervielfaltigung fiir den eigenen Unterrichtsgebiriuch gestattet. Sprachsensibel unterrichten - Sprache férdem
Dle KeplergebOnren sind abgegolten. ISBN 978-3-12-666853-8



Eine Definition von ,Metropole”

Bis heute sind sich die Wissenschaftler nicht einig, was eine Metropole ist. Eine Definition (Erklarung) des
Begriffes wird unten vorgestellt. Aber Achtung: Der Text ist durcheinandergeraten.

@ Arbeite mit deinem Sitznachbarn/deiner Sitznachbarin. Bringt gemeinsam den Text wieder in die
richtige Reihenfolge.

a. Die folgenden Uberschriften gehdren zu den Textteilen. Ordnet sie zu: Ein Schiiler/eine Schiilerin liest
einen Textteil vor. Der/die andere entscheidet, welche Uberschrift dazu gehort. AnschlieRend werden

die Rollen gewechselt.

Bedeutung des Begriffs Metropole ¢ Internationale Bedeutung « Mittelpunkt einer Region
Leitfunktion im internationalen Stadtesystem « Spezialisierte Bezeichnungen

b. Besprecht euer Ergebnis und nummeriert die Textteile in der richtigen Reihenfolge des Textes.
Tipp: Bei richtiger Losung ergeben die unterstrichenen Buchstaben ein Losungswort.

Definition: Metropole
Ubers ChIilt s s s e e S BN A NS R Reihenfolge: ...........

Beliebt sind auch spezialisierte Bezeichnungen wie Film-, Finanz-, Hafen-, Handels-, Industrie-, Kultur-, Kunst-,
Medien- und Modemetropole. Sie beziehen sich auf einen speziellen Geschéftsbereich und entstehen, wenn
eine Stadt durch einen Branchenschwerpunkt auffallt. Dies geschieht zum Beispiel, wenn viele Mitwirkende die-
ser Branche in der Stadt ansassig sind und dort folglich auch wichtige Branchenveranstaltungen stattfinden.

Uberschrift: _ Reihenfolge: ...

Metropole stammt vom griechischen ,mitropoli’, was so viel wie Mutterstadt bedeutet. Die antiken Griechen
nannten so die Stédte, von denen aus zugeharige Kolonien gegriindet wurden. Schon in der Antike handelte
es sich also um zentrale Orte, die groRen Einfluss sowie wichtige Funktionen besaBen und als Machtzentren

anderen Grof3stadten {iberlegen waren.

UBEISCRII: ovvresseermesmssssssssmssoseoenes e eseeeee ottt ... Reihenfolge: ...........

Eine Metropole hat vielfach international Bedeutung. Beispiele hierfiir sind Stadte wie New York, Rom und

Tokio. Populére Bezeichnungen wie Donau-, Ruhrgebiets- und Sachsenmetropole beweisen allerdings auch,
dass Metropolen nicht notwendigerweise Weltruhm genieen miissen. So hat beispielsweise Dortmund als
Metropole des ,Ruhrpotts” nur Bedeutung innerhalb einer bestimmten Region.

: Uberschrift: Reihenfolge: ............

' Eine Metropole ist historischer, kultureller, politischer, sozialer oder wirtschaftlicher Mittelpunkt einer Region.
Die Konzentration einzelner oder mehrerer genannter Faktoren bezeichnet man als Metropolisierung. Immer
zeichnen sich Metropolen durch Gréfie aus, was sich sowohl auf die Flache als auch auf die Anzahi der Einwoh-

ner bezieht. Millionenstédte sind deshalb fast schon zwangslaufig auch Metropolen.

Uberschrift: . Reihenfolge: ............
Wenngleich der Begriff bis heute nicht eindeutig definiert ist, handelt es sich bei Metropolen um Stédte, die
unter anderem durch ihre Leit- und Vorbildfunktion Bezugspunkte im nationalen und gegebenenfalls auch in-
ternationalen Stddtesystem darstellen.

Quelle des Textes: http://www.metropolen.de/interna/definition-metropole

@ Lies die Definition erneut. Besprich nun mit deinem Partner/deiner Partnerin: Was wusstet ihr bereits
iiber Metropolen? Was ist neu fiir euch? Notiert mindestens zwei Themen, iiber die ihr noch mehr er-

fahren mochtet.
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Gruppenpuzzle New York: Runde A1

Eine Metropole ist die Stadt New York. Bei diesem Gruppenpuzzle werdet ihr die Stadt New York genauer
kennenlernen und ihre Besonderheiten herausarbeiten.

Sichtet gemeinsam eure Arbeitsmaterialien und einigt euch, wer welches Teilthema (A-E) bearbeiten wird.
Deine Aufgabe wird es sein, deine Stammgruppe maglichst genau tiber dein Teilthema zu informieren.

Runde A1, Stammgruppe: Informationen sammeln

o Lies den Text aufmerksam durch.

@ Markiere in einem zweiten Lesedurchgang alle Informationen, die du iiber die Lage und Kennzahlen
New Yorks erhiltst. Mache dir dazu Notizen.

Wenn du dein Teilthema bearbeitet hast, begib dich in die Expertengruppe (Runde A2).

A

Lage und Kennzahlen

New York ist zum einen der Name eines Bundesstaates, zum anderen der einer Stadt. Zur besseren I'
Unterscheidung wird die Metropolregion auch als New York City (NYC) bezeichnet. Der Spitzname der .
Stadt ist ,Big Apple”. Diese Bezeichnung ist bereits iiber 100 Jahre alt. New York liegt an der Ostkiiste der
Vereinigten Staaten von Amerika am Hudson River. Der Name leitet sich von der englischen Grafschaft
Yorkshire und ihrer Hauptstadt York ab.

New York gilt als bevdlkerungsreichste Stadt der USA, die mehr als doppelt so viele Einwohner wie die
zweitgroBte Stadt Los Angeles hat. New York City als Kern der Agglomeration (Ballungsraum) gliedert
sich in 5 Verwaltungsbezirke (boroughs): Manhattan, Brooklyn (Kings), Queens, Bronx und Richmond
(Staten Island). Die Stadt erstreckt sich iiber eine Fliche von 1.214,4 km? (inklusive Wasserflachen). Hier
leben derzeit 8,2 Mio. Menschen (Stand 2010), ein weiterer Anstieg auf 9,1 Mio. bis 2030 wird prognosti-
Ziert. Mit etwa 10.300 Einwohnern pro km? und im Kernbereich Manhattan etwa 27.000 pro km? ist die
Bevdlkerungsdichte entsprechend hoch.

Weitere Merkmale sind eine iiberdurchschnittliche Zahl von Einpersonenhaushalten (etwa 40 %), die

héchsten Durchschnittseinkommen der Region (Manhattan mit etwa 126.000 US-$) sowie die tiberdurch-
schnittlich groBe Armut. Charakteristisch fiir New York sind die ethnischen Viertel, in denen bestimmte
Nationalititen dominieren - am bekanntesten sind Chinatown, Little Italy und Harlem.
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Gruppenpuzzle New York: Runde A2

Runde A2, Expertengruppe: Informationen iibersichtlich darstellen
Fasst nun zusammen, was ihr {iber euer Thema herausgefunden habt.

0 Vergleicht eure Ergebnisse und findet die wichtigsten Informationen des Textes.

@ Ubersetzt die wichtigen Informationen in einen Steckbrief. Macht Angaben zu:

Name der Stadt und Abkiirzung ¢ Spitzname < Lage der Stadt « Einwohnerzahl
Anzahl der Bezirke und deren Namen e« Flache = bekannteste Viertel unterschiedlicher Nationen

@ Uberlegt, wie ihr diesen Steckbrief gestalten méchtet. lhr bestimmt selbst, welche Informationen die
wichtigsten fiir den Steckbrief sind. Der Steckbrief soll spéter in der Stammgruppe prédsentiert werden.
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Gruppenpuzzle New York: Runde B1

et ihr die Stadt New York genauer

Eine Metropole ist die Stadt New York. Bei diesem Gruppenpuzzie werd
kennenlernen und ihre Besonderheiten herausarbeiten.

Sichtet gemeinsam eure Arbeitsmaterialien und einigt euch, wer we
Deine Aufgabe wird es sein, deine Stammgruppe moglichst genau tiber dei

Iches Teilthema (A-E) bearbeiten wird.
n Teilthema zu informieren.

Runde B1, Stammgruppe: Informationen sammeln

o Lies den Text aufmerksam durch.

@ Markiere in einem zweiten Lesedurchgang alle Informationen, die du iiber die Geschichte New Yorks

erhiltst. Mache dir dazu Notizen.

Wenn du dein Teilthema bearbeitet hast, begib dich in die Expertengruppe (Runde B2).

B

Kurze Geschichte der Stadtentwicklung

Der italienische Seefahrer Giovanni da Verrazano erreichte im Jahr 1524 als erster Europder den Bereich
decker Henry Hudson mit seiner

der heutigen Weltmetropole New York. 1609 befuhr der englische Ent

Flotte den nach ihm benannten Hudson River. Die eigentliche Kolonisation begann mit den ersten hol-
landischen Siedlern im Jahr 1624. Auf dem heutigen Gebiet von Manhattan entstand Nieuw Amsterdam,
welches von 1624 bis 1664 Verwaltungssitz der niederléndischen Kolonie Nieuw Nederland war. Um sich
gegen die fortdauernden Uberfélle der Ureinwohner zu schiitzen, lie der Generaldirektor Petrus Stuy-
vesant 1653 einen Wall auf Manhattan errichten. Heute verlauft an dessen Stelle die Wall Street. Im sel-

ben Jahr erhielt die Siedlung das Stadtrecht. Etwa 1.500 Menschen lebten zu dieser Zeit in der wachsen-

den Siedlung. Die englische Krone iibernahm 1664 kampflos die Herrschaft iiber die hollandische Kolonie, - 3
n die englischen Kolonien New York und New

Das Gebiet wurde administrativ geteilt und es entstande :
Jersey. Zu Ehren des englischen Herzogs von York wurde Nieuw Amsterdam in New York umbenannt. In
den folgenden Jahrzehnten waren die Stadt und ihre Einwohner aktiv an den Bestrebungen zur Unab-

hangigkeit beteiligt.

ischen Unabhdngigkeit die Stadt New York.
Meilenstein fiir die Stadtentwick-
hr 1792, der heute grofiten Wert-

Die Briten verlieRen 1783 nach Anerkennung der US-amerikan
Von 1788 bis 1790 war New York die Hauptstadt der USA. Ein wichtiger
lung New Yorks war die Griindung der New York Stock Exchange im Ja
papierbdrse der Welt.

Anfang des 19. Jahrhunderts beschleunigte sich das Wachstum der Stadt an der Siidspitze Manhattans.
Stadtplaner konstruierten das gitterformige Stralenmuster, mit der einzigen unregelmafBigen Ausnahme
des Broadways, welcher teilweise einem alten Indianerpfad folgt. Einen wirtschaftlichen Aufschwung er-
fuhr die Stadt, als im Jahr 1825 der Eriekanal fertiggestellt wurde. Damit wurde New York Giber den Hud-
son River mit den GroRen Seen und somit dem Mittleren Westen verbunden- Die Stadt wurde zum grof-
ten Warenumschlagplatz an der amerikanischen Ostkiiste. Mitte des 19. Jahrhundert wurde mit dem Bau
eines groRen Volksparks begonnen, dem Central Park. Als ,grine Lunge” New Yorks nimmt er heute etwa

5% der Fliche Manhattans ein.

Quelle: Nancy Alimrodt, Mirko Elirich, Christian Neuhaus: Geographie Infothek. Leipzig: Klett, 2007 (adaptiert):

ishandbuch
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Gruppenpuzzle New York: Runde B2

Runde B2, Expertengruppe: Informationen iibersichtlich darstellen
Fasst nun zusammen, was ihr iiber euer Thema herausgefunden habt.

@ Vergleicht eure Ergebnisse und findet die wichtigsten Informationen des Textes.

@ Ubertragt eure Informationen in einen Zeitstrahl. Ihr bestimmt selbst, welche Informationen die
wichtigsten fiir den Zeitstrahl sind. Der Zeitstrahl soll spiter in der Stammgruppe présentiert werden.

[
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Gruppenpuzzle New York: Runde C1

Eine Metropole ist die Stadt New York. Bei diesem Gruppenpuzzle werdet ihr die Stadt New York genauer
kennenlernen und ihre Besonderheiten herausarbeiten.

Sichtet gemeinsam eure Arbeitsmaterialien und einigt euch, wer welches Teilthema (A - E) bearbeiten wird.
Deine Aufgabe wird es sein, deine Stammgruppe moglichst genau liber dein Teilthema zu informieren.

Runde C1, Stammgruppe: Informationen sammeln

@ Lies den Text aufmerksam durch.

@ Markiere in einem zweiten Lesedurchgang alle Informationen, die du iiber die Wirtschaft und Infra-
struktur erhiltst. Mache dir dazu Notizen.

Wenn du dein Teilthema bearbeitet hast, begib dich in die Expertengruppe (Runde C2).

C

Wirtschaft und Infrastruktur

New York ist eines der wichtigsten und grofiten Wirtschaftszentren in den USA. Von den 500 groften
Unternehmen weltweit haben 18 ihren Firmensitz am Standort New York. Neben London und noch vor
Hongkong sowie Singapur und Tokio zahlt New York zu den groten Finanzplatzen der Welt. Das Haupt-
geschaftszentrum liegt im Bereich der Wall Street in Manhattan, welche oft auch als Synonym fiir die ge-
samte US-amerikanische Finanzindustrie verwendet wird. Rund um die Wall Street sind zahlreiche Ban-
ken und die noch immer weltweit grofite Wertpapierborse, die New York Stock Exchange, angesiedelt.

Die Global City New York ist weiterhin ein bedeutender Medienstandort. Die groBen Medienkonzerne
wie Time Warner und Viacom, Plattenfirmen, Produktionsstudios und die Zentralen bzw. Niederlassungen
von 4 grof3en US-amerikanischen Fernseh-, Film- und Radionetzwerken (ABC, CBS, NBC und Fox) sind
hier zu finden.

Ein wichtiger Wirtschaftszweig ist auflerdem die High-Tech-Industrie. Der Ballungsraum besitzt einen
entscheidenden Standortvorteil. So verbindet das transatlantische Kabel von New York aus Amerika und
Europa miteinander. Der Knotenpunkt des Hochgeschwindigkeitsnetzes zieht viele Telekommunikations-
und Softwareunternehmen an.

Ein weiterer Wachstumsmarkt ist nach wie vor der Tourismus. Im Jahr 2010 kamen 48,8 Millionen Gaste
nach New York. Etwa 31,5 Milliarden US-Dollar lieRen die Touristen als Ausgaben in der Stadt. Offiziell
gibt es fiir die Besucher dabei 89.600 Hotelbetten.

Der Nahverkehr in New York ist sehr unamerikanisch organisiert. So besteht in der Millionenstadt eines
der altesten und gréf3ten Untergrundbahnennetze der Welt. Die New York City Subway hat eine Lange
von 337 km und umfasst 24 Linien sowie 468 Stationen. Taglich beférdert die U-Bahn liber 4,9 Millionen
Passagiere. New York hat aufierdem ein gut ausgebautes Busnetz. 4.300 Busse fahren auf 217 Linien.
Durch die Lage im und am Hudson River gibt es zahlreiche Fahren. Das Straflennetz in Manhattan ist
gitterformig aufgebaut. Es ist durchnummeriert und in Ost und West aufgeteilt, was die Orientierung
erleichtern soll.

Quelle: Nancy Allmrodt, Mirko Ellrich, Christian Neuhaus: Geographie Infothek. Leipzig: Kiett, 2007 (adaptiert)
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Gruppenpuzzle New York: Runde C2

Runde C2, Expertengruppe: Informationen iibersichtlich darstellen
Fasst nun zusammen, was ihr iber euer Thema herausgefunden habt.

0 Vergleicht eure Ergebnisse und findet die wichtigsten Informationen des Textes.

9 Ubertragt eure Informationen in eine Concept-Map. lhr bestimmt selbst, welche Informationen die
wichtigsten fiir die Concept-Map sind. Die Concept-Map soll spéter in der Stammgruppe présentiert

werden.
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Gruppenpuzzle New York: Runde D1

Eine Metropole ist die Stadt New York. Bei diesem Gruppenpuzzle werdet ihr die Stadt New York genauer
kennenlernen und ihre Besonderheiten herausarbeiten.

Sichtet gemeinsam eure Arbeitsmaterialien und einigt euch, wer welches Teilthema (A - E) bearbeiten wird.
Deine Aufgabe wird es sein, deine Stammgruppe moglichst genau iiber dein Teilthema zu informieren.

Runde D1, Stammgruppe: Informationen sammeln

o Lies den Text aufmerksam durch.

9 Orientiere dich in der Tabelle. Markiere anschlieBend alle Informationen, die du iiber die Bevélkerungs- |
entwicklung erhéltst. Mache dir dazu Notizen.

Wenn du dein Teilthema bearbeitet hast, begib dich in die Expertengruppe (Runde D2).

D

Bevolkerungsentwicklung New York

In der Stadt New York leben ca. 8,2 Millionen Einwohner. Dies war nicht immer so, denn die einstige klei-
ne Stadt Nieuw Amsterdam entwickelte sich innerhalb der letzten 350 Jahre nach und nach zur heutigen
Metropole New York City. In der folgenden Tabelle ist die Entwicklung der Einwohnerzahlen in Schritten

von je 50 Jahren aufgestellt.

]ahr 1660 1710 1760 1810 1860 1910 1960 2010
Einwohnerzahl ' 1.500 5.700 18.000 129359 1157.674 4.766.383 7.781.984 8.175133
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Gruppenpuzzle New York: Runde D2

Runde D2, Expertengruppe: Informationen iibersichtlich darstellen
Fasst nun zusammen, was ihr tiber euer Thema herausgefunden habt.

0 Vergleicht eure Ergebnisse und findet die wichtigsten Informationen des Textes.

@ Ubertragt eure Informationen in ein Siulendiagramm, das die Entwicklung der Einwohnerzahlen New
Yorks seit 1660 zeigt. Das Saulendiagramm soll spiter in der Stammgruppe présentiert werden.
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Gruppenpuzzle New York: Runde E1

Eine Metropole ist die Stadt New York. Bei diesem Gruppenpuzzle werdet ihr die Stadt New York genauer
kennenlernen und ihre Besonderheiten herausarbeiten. .
Sichtet gemeinsam eure Arbeitsmaterialien und einigt euch, wer welches Teilthema (A - E) bearbeiten wird.
Deine Aufgabe wird es sein, deine Stammgruppe moglichst genau {iber dein Teitthema zu informieren.

Runde E1, Stammgruppe: Informationen sammeln

0 Lies den Text aufmerksam durch.

@ Markiere alle Informationen, die du iiber die Ausdehnung New Yorks erhéltst. Mache dir dazu Notizen,

Wenn du dein Teilthema bearbeitet hast, begib dich in die Expertengruppe (Runde E2).

Ausdehnung der Stadt New York

1874 vergroRert sich New York zum ersten Mal iiber Manhattan hinaus. Gebiete auf dem Festland west-
lich des Flusses Bronx werden eingemeindet. 1886 wird das bekannteste Wahrzeichen der Stadt einge-
weiht: die Freiheitsstatue. Die 46 Meter hohe Figur, die auf einer Insel zwischen Manhattan und Staten
Island aufgestellt wird, ist ein Geschenk Frankreichs. Sie wird zum Freiheitssymbol fiir die Einwanderer
aus aller Welt, die ungebremst in die USA strémen und zum Grofdteil in New York an Land gehen.

1898 entsteht schliellich der GroRraum New York, wie wir ihn heute kennen. Manhattan und Bronx ver-
einigen sich mit den bislang eigenstindigen Gemeinden Brooklyn, Staten Island und Queens als ,Greater 1
New York", das aus besagten 5 Bezirken besteht. Der Bezirk Queens grenzt im Osten an den Staat Nassau. |
Er besitzt die grofite Flache aller 5 New Yorker Stadtbezirke. Stidlich an Queens grenzt Brooklyn an.

Quelle: Ingo Neumayer: Planet-Wissen, http://www.planet-wissen.de (adaptie| ' |
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Gruppenpuzzle New York: Runde E2

Runde E2, Expertengruppe: Informationen iibersichtlich darstellen
Fasst nun zusammen, was ihr Giber euer Thema herausgefunden habt.

o Vergleicht eure Ergebnisse und findet die wichtigsten Informationen des Textes.

@ Beschriftet die Karte mit Informationen dariiber, wie sich die Stadt New York historisch entwickelt hat.
Markiert dazu die zentralen Informationen in der Karte. Die thematische Karte soll spéter in der
Stammgruppe prasentiert werden.

Greater New York

New Jersey

e b

Staten
Island

=

Allantik

L
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Informationen prasentieren

o Berichtet nun nacheinander von eurem Expertenwissen zu euren Teilthemen A -E. Fiillt zu jedem
Teilthema die fehlenden Informationen in der Tabelle aus.

Experte/-in Thema wichtige Informationen Darstellungsform

A

9 Diskutiert zuerst, welche Darstellungsform fiir welche Informationen geeignet ist. Tragt dann euer
Diskussionsergebnis in die Tabelle ein.

Darstellungsform geeignet fiir Weniger geeignet fiir

(Sdulen-)Diagramm

Concept-Map . |

Karte = 000 i |,

Steckbrief = 0

Zeitstrahl = e

[T- © Emst Klett Sprachen GmbH, Stuttgart 2016 | www.klett-sprachen.de | Alle Rechte vorbehalten




Merkmale einer Metropole

@ Zahle mit deinem Sitznachbarn/deiner Sitznachbarin auf, welche Merkmale eine Stadt aufweisen muss,
damit sie als Metropole gilt. Benutze dazu die bisher bearbeiteten Arbeitsblitter. Schreibe die Ergeb-
nisse in einer geeigneten Darstellungsform in deinen Hefter.

@ Wertet die untenstehende Grafik aus. Recherchiert, falls ndtig, weitere Informationen. Begriindet an-
schlielend schriftlich mithilfe der von euch gefundenen Merkmale einer Metropole, ob die Metropol-
region Ruhr als eine Metropole gelten kann. Notiert eure Begriindung in eurem Hefter.

Begriinden

Du bendtigst fiir eine Begriindung ein sogenanntes Begriindungswort (weil, da, denn, darum, deshalb,
aus diesem Grund). Damit verbindest du in der Regel eine Information mit anderen Informationen, die fiir -
deine Aussage sprechen.

Beispiele:  Es kann sich hier nicht um eine Metropole handeln, weil ... .
Weil ..., handelt es sich nicht um eine Metropole.

Tipp: So konntest du beginnen: Die Metropolregion Ruhr kann als Metropole gelten, da ... oder: Die Metropol-
region Ruhr kann nicht als Metropole gelten, da ...

Die Metropolregion Ruhr ist der grofite Ballungsraum in der Bundesrepublik Deutschland!

Kreis Recklinghausen

Kreis Wesel

Kreis Unna

Dortmund

10 km
Die Region erstreckt sich liber eine Flache von In der Region gibt es 2 Gro3stadte mit mehr als
4.435 km?, 500.000 Einwohnern und 2 GroRstédte mit mehr
Dort leben 5,17 Millionen Einwohner, davon als 350.000 Einwohnern.
560.000 Biirger mit Migrationshintergrund. Die Region besteht aus 4 Landkreisen und 11 kreis-
Die Bevolkerungsdichte betrédgt 1.165 Einwohner freien Stadten.

je km2 Der Bundesdurchschnitt ist mit 230 Be-
wohnern pro km? deutlich niedriger.
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