Begriindungen formulieren

BEGRUNDEN ™%

Wenn du aufgefordert bist, eine Begriindung abzugeben, dann sollst du einen Grund oder mehrere
Griinde fiir eine Aussage, These, Vermutung oder Meinung angeben. Du benétigst fir das Begriinden
immer

Mexiko-Stadt gilt als die groBte Metropole der Welt.
In Mexiko-Stadt leben mehr als 20 Millionen
Menschen.

Mexiko-Stadt gilt als die groite Metropole in der
Welt, weil dort mehr als 20 Millionen Menschen leben.

eine Aussage, These, Vermutung, Meinung:
« die Aussage stiitzende Informationen (Grund):

« Begriindungsworter:

Mit den Beérﬁndungswértern kannst du Aussagen, Thesen, Vermutungen, Meinungen mit Griinden
in einen klaren Zusammenhang bringen. Dies bietet sich oft an, damit in léngeren Texten eine logi-
sche Struktur aufgebaut werden kann: Das Begriindungswort macht deutlich, dass im néchsten Satz
ein Grund folgt, was deinen Text fiir Leser/Leserinnen besser versténdlich macht. Du zeigst damit,
dass du iiber die logische Verbindung deiner Aussagen nachgedacht hast. Das Begriindungswort
stellt eine Verbindung zwischen zwei Sitzen her (oft zwischen Haupt- und Nebensitzen), wodurch
sich ein Text mit vielen kurzen Satzen oder mit vielen Wortwiederholungen leichter vermeiden lasst-

Es gibt zahlreiche verschiedene Begriindungswérter, die du einsetzen kannst. Mit den verschiede-
nen Arten von Begriindungswdrtern kannst du unterschiedliche Beziehungen zwischen den Satzen

und somit zwischen Aussage und Grund herstellen.

Begriindungsworter:

um Aussagen zu verbinden:
« auch « auBerdem < ferner » zudem < lberdies *
ebenso < ebenfalls * gleichfalls

um Aussagen auszuschliefen:
« sonst « andernfalls

um Aussagen entgegenzusetzen:
- dagegen « doch = hingegen < indes(sen) *
jedoch = vielmehr

um Aussagen einzuschrinken:
. allerdings = indes(sen) ¢ insofern « wohl
nur = zwar ..., aber

um weitere Aussagen einzurdumen, die deiner Aus-
sage widersprechen kénnten:
= dennoch * trotzdem < gleichwohl « immer-

hin < nichtsdestoweniger « dessen ungeach-

tet = zwar ..., aber

Nicht nur Mexiko-Stadt ist eine Metropole,
auch in Tokio und New York leben mehrere
Millionen Menschen.

Moers ist keine Metropole, hier milssten sonst
auch mehrere Millionen Menschen leben.

Jedoch gilt Miinchen als Metropole, da es einé
von vier Millionenstddten in Deutschland ist.

Frankfurt am Main ist keine Millionenstadt,
allerdings leben in der Region Rhein/Main um
Frankfurt herum knapp 2 Millionen Menschen.

In Amsterdam leben kaum mehr als 800.000
Menschen, dennoch gilt Groot Amsterdam mit
ca. 1,3 Millionen Menschen als Metropolregion-
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Der Werkzeug-Teil dieses Bandes stellt eine Reihe von
Methoden und Ubungsformen zusammen, die sich fr
den sprachbildenden Unterricht als geeignet erwie-
sen haben. Fiir jedes Werkzeug werden Hinweise dazu
gegeben, welche Funktion esim sprachbildenden Un-
terricht hat und wie es praktisch eingesetzt werden
kann. Auf Arbeitsblatter in einer der vorangegange-
nen Unterrichtseinheiten, die als Beispiele zum Ein-
satz des Werkzeugs dienen, wird jeweils hingewiesen,
teilweise wird die Beschreibung des Werkzeugs aber

HT Werkzeuge zum Uben von Lesestrategien

auch durch zusatzliche Beispiele oder Checklisten fiir
SuS ergéanzt.

Besonders der Einsatz von Werkzeugen zum Uben
von Lesestrategien (vgl. Einfilhrung, 5.28) ist hdufig
von der Lerngruppe abhangig und damit Ermessens-
sache. In den Arbeitsbléattern der Unterrichtseinhei-
ten in diesemn Buch wird daher nicht immer ein be-
stimmtes Werkzeug vorgegeben - Lehrkréfte oder
SuS konnen das jeweils geeignete selbst auswéhlen.
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Hintergrund

Im Fachunterricht werden der selbststédndige Um-
gang und die Arbeit mit verschiedenen Bildtypen von
den SuS gefordert. Dabei ist das Lesen von Bildern
wie das Lesen von Texten ein Prozess, in den die SuS
hineinwachsen miissen, denn der systematische Um-
gang, der im Unterricht eingefordert wird, weicht vom
alltdglichen Bildlesen ab. im Kontext der fachunter-
richtlichen Auseinandersetzung ist eine léngere Be-
schaftigung mit Bildinhalten, die Zuordnung von Bild-
aussagen und das Aufbauen von mentalen Modellen
mit fachspezifischen Wissensbesténden gewollt. Hier-
zu miissen die SuS in der Lage sein, aus dem Bild ge-
wonnene Informationen mit Vorwissen zu verkniipfen
und in Wissensnetze zu integrieren.

Sprachliche Aspekte

Fiir das Wiedergeben von Bildinhalten, aber auch die
Présentation des eigenen durch das Bild generierten
mentalen Modells, bendtigen die SuS eine ausrei-
chende Sprachfahigkeit. Damit das Sprechen und
Schreiben iiber Bilder mbglich wird, miissen sie ihre
eigene Sprache finden, denn anders als bei Texten
kann hier in der Regel nicht auf sprachlich gebundene
Ausfiihrungen zuriickgegriffen werden. Dies schafft
aber auch ein Entwicklungsfeld, da die fachspezifi-
sche Sprachféhigkeit der SuS weiter ausgebaut wer-
den kann. Diese miissen zwischen deslq{gg_ven und
Iinterpretativen . Aussagen g_gterschelden und wissen,
wie Wahrnehmungseindriicke und Schlussfolgerun-
gen sprachlich zu markieren sind, damit der Horende/
Lesend& #wischén den i Bild dargestellten und
durch die vom Sprechenden/Schreibenden erschlos-
senen Informationen unterscheiden kann.
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. Interpretation mbglich wird, stellt das Werkzeug
‘Betrachten und Benennen von im Bild wahrgen:
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Idee und Einsatz des Werkzeugs =
Damit eine Unterscheldung zwischer’ Desknptio

menen Informationen in den Mittelpunkt der A
andersetzung. Die SuS sollen das Bild begleite
Aussagen auf ihre Richtigkeit iberpriifen und i
markieren. Die zur Verfiigung gestellten Info
nen konnen je nach Jahrgangsstufe, in der das
zeug eingesetzt wird, variieren und immer spe
scher werden. Darliber hinaus ist auch der Einsatz
Unterrichtsverlauf zu bedenken. Das Werkzeug ki
sowohl fiir den Einstieg, die Erarbeitung als au
cherung von Wissensbestéanden genutzt werd
Komplexitit und der Anspruch der aufgefilh
formationen richten sich also nach der Untertic
phase.

Es geht darum, den Sus eine erste systematisel
einandersetzung mit Bildinhalten zu ermdglich
Dazu erhalten sie verschiedene Aussagen zum
fichen Bildinhalt, die mithilfe einer detaillierte;
betrachtung auf ihre Richtigkeit hin gepriift wi
miissen. Dabei werden die SuS feststellen, dass gir
der getroffenen Aussagen durch das Bild bel
sind und andere wiederum nicht. Damit wir
einen die Auseinandersetzung mit dem Bildinh:
fordert, womit das Bildlesen in den Mittelpun
Obung gestellt wird und zum anderen gewinnt
Versprachlichen von Blldmformatlonen besond
Aufmerksamkeit.
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Bildaussagen

@ Markiere in den Sétzen zur Abbildung mit einem roten Farbstift, welche Angaben du auf dem Bild
wiederfindest. Markiere im Bild die gefundenen Aussagen.

@ Viele Siitze sind nicht korrekt. Korrigiere sie und verfasse einen inhaltlich richtigen Satz.

a. Die Menschen steigen an der Haltestelle Jungfernstieg am Eingang Alsterpark ein.
b. Am Jungfernstieg kénnen die Fahrgéste die Linien U1und S3 nehmen.
¢. Im Brathaus kénnen fiir die U-Bahnfahrt Snacks gekauft werden.
d. Im Hintergrund des Bildes ist eine Baustelle zu sehen.

' e. Ein alter Kapitan lduft an' einem Fahrrad vorbei.
£ In der Bildmitte sieht man einen Rollstuhifahrer, der Brotchen gekauft hat.
g. An der Haltestelle Jungfernfernstieg wird Werbung fir die Popband ,US” gemacht.
h. Eine Treppe fiihrt zu den Bahngleisen.
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WERKZEUG o Al

Bildbehauptungern

Hintergrund

Der Umgang mit komplexen Schaubildern erfordert
von Su$S nicht mehr nur das Wahrnehmen von fach-
spezifischen Wissensbestdnden (— Werkzeug Bild-
aussagen, S.182), sondern das Versprachlichen spezifi-
scher .Fachk@iegt_gmle hinter bestimmten Begriffen
und Bildern stecken. Bei einer Beschreibung solcher
Bilder geht és dann auch nicht mehr um die Darstel-
lungsebene, die beschrieben werden soll (,Im Bildvor-
dergrund zeigt ein roter Pfeil nach oben”), sondern
vielmehr um die fachspezifischen Wissensstrukturen.
Diese miissen die SuS mit ihren eigenen Prékonzep-
ten und Vorwissensbestanden verkniipfen, um dann
Aussagen zu treffen, die auf Fachinhalte abzielen.
Dabei ist das Lesen und Verarbeiten solcher Bilder
komplexer und bend&tigt mehr Zeit, da die SuS hier
Jtiefer” in das Bild einsteigen miissen.

Sprachliche Aspekte

Damit die SuS sich zu komplexen Schaubildern &du-
Bern kdnnen, miissen sie diese zunachst erschlieien
und verstehen lernen. Denn nur so kénnen sie hin-
reichend die iiber das Bild gewonnenen Bedeutungs-
einheiten kommunizieren. Damit ein mentales Mo-
dell aufgebaut werden kann, miissen die durch das
Bild wahrgenommenen und verarbeiteten Informa-
tionen in die Vorwissensstrukturen der SuS integriert
werden. Nach der Aktualisierung dieser Strukturen
erfolgt dann die Versprachlichung. Beim Abgleichen
der individuellen Reprédsentation mit den Vorwissens-
strukturen aktivieren die SuS kleine, abstrakte Wis-
senseinheiten, die einen Sachverhalt beschreiben,
sogenannte Propositionen. Die Propositionen ermog-
lichen es, zwischen verschiedenen Wissensreprasen-
tationen zu wechseln: zum Beispiel von Begriffen zu
Bildern und umgekehrt. _
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Idee und Einsatz des Werkzeugs
Im Geographieunterricht werden Schaubilder
nutzt, um abstrakte Prozesse darzustellen. Es werd
Informationen im Bild dargestellt, zu deren inhaltli
cher Erschlieflung ein hinreichender Wissensbesta
verlangt wird. Mithilfe des Werkzeugs kénnen die
Bild enthaltenen sachlogischen Informationen, die:
diesen Prozess charakteristisch sind, erschlie
gemacht werden. Die SuS sind aufgefordert einz
Aussagen zu dem Bild als belegbar und nicht be
bar einzustufen. Dies erfordert ein tieferes Hing
lesen in das Bild und das genaue Betrachten
Bedeutungseinheiten. Um zu priifen, welche dei
sentierten Behauptungen durch das Bild bele
sind, werden die SuS dazu aufgefordert, die im :
erkannten Bedeutungseinheiten zu benennen u
einer miindlichen oder schriftlichen AuBerung
derzugeben. ‘

Das Werkzeug lasst sich leicht an das zu lesende
und die Klassenstufe der SuS anpassen, ind

présentierten Bildaussagen in ihrer Schwierigke
andert werden. Das nachfolgende Beispiel-Af
blatt bezieht sich inhaltlich auf ein Schaubil
Thema ,Fischproduktion - vom Fischfang bis zur
kauf” und ist auf die Klassenstufe 7/8 ausgei




Fischproduktion: Bildbehauptungen

Betrachte das Schaubild M4 ,Vom Fischfang zum Verkauf* im Schulbuch. Das Bild zeigt die Produktionsket-
te beim Fisch, vom Fang bis zum Verkauf. Lies dann die untenstehenden Behauptungen und beurteile sie.
Was kannst du im Bild eindeutig erkennen, was ist nicht eindeutig?

Behauptung eindeutig  nicht eindeutig Beleg im Bild

a. Fisch wird auf offener See gefangen. H 7] Im Bild.ist nur.ein Sehiff zu er-

kennen, nicht aber der Fisehfang.

b. Der Fisch wird auf Auktionen ver- ] ]
steigert.

¢. Fiir die Produktion yon Schuhcreme ] ]
und Kerzenwachs wird Fischdl ver-
wendet.

d. Frischfisch wird direkt am Hafen ] ]
verkauft.

e. Der Fischfang wird direkt am Hafen ] ]
verarbeitet und gelangt dann in den
Verkauf.

f Die Fischindustrie verkauft direkt ihre [l ]
Waren und beliefert auch Einzel-und
GroBRhandler.

g. Nicht verkaufter Fisch gelangt wieder [l []
zuriick ins Meer.

h. Fischprodukte kénnen nur direkt in ] ]
der Fischindustrie gekauft werden.

Marinierter und geraucherter Fisch ] ]
gelangt nicht in den Verkauf.
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Hintergrund und sprachliche Aspekte
Die Methode des Clusterns bietet sich im sprachsen-
siblen Unterricht besonders an, da sie sowohl die
Kommunikation steuern hilft als auch diese sichert.
Bei der Methode werden auf Moderationskarten ge-
sammelte Antworten sortiert und in eine durch die
SuS selbst erarbeitete Struktur gebracht. Ziel ist es,
dass eigene Beitrige iiberdacht werden, ein Uber-
blick zu einem Thema gegeben wird und auch kom-
munikative Prozesse geiibt werden, die zwischen Dis-
sens und Konsens vermittein. Denn wird das Clustemn
~ in Partner- oder Gruppenarbeit eingesetzt, miissen
~ sich die SuS Uber eigene Verstdndnisse und Positio-

.. 'nen austauschen, sodass si Begrﬁnden “und Argu- ]

ientieren mitlernen. Bas Clustern ist mit dem Anle-
%PrvurrMmd’MapS "und Concept-Maps (— S.209 und
187) eng verwandt, denn es ist eine Strategie zur
Sichtbarmachung von Wissensstrukturen. Im Gegen-
satz zu den beiden anderen Formen ist das Clustern
dabei starker am kommunikativen Prozess orientiert.

Aufgrund der kommunikativen Orientierung des Clus-
terns bietet es sich an, es in verschiedenen Sozialfor-
men einzusetzen, denn die Su$ sind aufgefordert, ihre
eigenen Zuordnungen und intendierten Strukturen zu
begriinden und im Austausch mit anderen einen Kon-
sens zu finden.

Idee des Werkzeugs

In der Miindlichkeit werden mit diesem Ansatz die Ar-
gumentations- und Begriindefahigkeiten von SuS
weiter ausgebaut und kénnen so neben dem themati-
schen Lerngegenstand zum Thema im Unterricht wer-
den. Es ist entscheidend, dass das Clustern stark vom
gegenseitigen Austausch gepragt ist, denn die Zuord-
nung zu einzelnen Clustern und der Grund dafiir soll

Metropolen 2
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eine Verhandlung ZW|schen den SuS veranlassen. Um

dauert es einige Zeit, und es ist durch die Lehrk
oder auch SuS immer wieder zu hinterfragen, w
gerade die aktuell gewdhlte Form am ehesten dig
Wissensstruktur abbilden soll. o

Das Clustern durchiduft unterschiedliche Prozesse:
Beginn scheint ein Konsens relativ schnell zu finde
zu sein, wobei bei genauerer Betrachtung der
schriebenen Karten dann deutlich wird,/dass auch
dere Zuordnungen und Obergruppen zielfiihren
kénnen. Auch die einzelnen Rollen innerhalb e
Gruppe sind entscheidend. Daher ist darauf zu ac
dass das Clustern in Gruppen alle Mitglieder
reichend berlicksichtigt und sich alle einbringen
gebenenfalls ist dies bewusst einzufordern).

Ein mogliches Vorgehen beim Clustern: Die SuS i

ren zunachst in Einzelarbeit einige Begriffe z
jeweiligen Thema auf Karten. Dann tauschen s
in einer Dreiergruppe dazu aus und erkidren
warum sie diese Begriffe gewahlt haben. Die Gi
hat nun viele verschiedene Begriffe, die durch die
zelarbeit aufgetaucht sind. Jetzt geht es daru
meinsam zu {iberlegen, welche Begriffe zusam
gehoren, also ein Cluster bilden. Dazu werd
einzelnen Begriffe auf dem Tisch ausgelegt u
lange immer wieder durch die SuS hin- und he
schoben, bis sie sich einig sind, dass ein Cluster}
standig ist. Wenn alle Begriffe nach diesem Vor
geordnet sind, haben die SuS die Aufgabe, zu j »_
gebildeten Cluster einen Oberbegriff zu finden.
wird auf einer weiteren Karte notiert (es bietet
an, hierfiir eine andere Farbe zu nutzen) und zu.
zu ihm gehdrenden Begriffen gelegt. :
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Hintergrund

Die Concept-Map dhnelt der Mind-Map (- S.209) in
ihrer grundsétzlichen Idee: auch hier geht es um die
grafische Représentation bestimmter Wissensstruk-
turen. Bei der Mind-Map kénnen freie Assoziations-
ketten gebildet werden und sie wird h&ufig einge-
setzt, wenn es um das Brainstorming zu einem Thema
geht. Die Concept-Map hingegen versucht eine sach-
logische Struktur, die sich aus dem Lerngegenstand
ergibt, darzustellen. Es wird eine Wissensstruktur gra-
fisch représentiert, die sich aus spezifischen Wissens-
einheiten ergibt und weniger frei variabel ist als bei
einer Mind-Map. Daher kann die Concept-Map zur Si-
cherung von Wissensbestanden genutzt werden oder
auch zur Leistungstiberpriifung in Tests. Dies bietet
sich an, da durch Concept-Maps abstrakte fachliche
Konzepte visualisiert werden kdnnen.

Sprachliche Aspekte

Das Visualisieren durch eine Concept-Map stellt einen
kognitiven Prozess dar, in dem es um die Obersetzung
eines mentalen Modells bzw. Konzepts in eine exter-
ne Représentation (Visualisierung) geht. Charakteris-
tisch fiir eine Concept-Map ist, dass zunachst Wis-
sensbesténde auf zentrale Fachbegriffe reduziert
werden, deren logische Struktur visualisiert wird. Im
Anschluss wird diese reduzierte Struktur wieder ela-
boriert, zum Beispiel in einer miindlichen Présenta-
tion.

Idee des W\érkzeugs

Bei einer Concept-Map wird in der Regel mit Recht-
ecken, Pfeilen und Beschriftungen der Pfeile gearbei-
tet. Diese konstitutiven Elemente dienen dazu, eine
Begriffslandkarte oder die sachlogische Struktur
eines Themas wiederzugeben. Dazu sind in den Recht-
ecken Fachausdriicke einzubringen, und die Pfeilbe-
schriftungen stellen in der Regel Verben dar. Mit den
Pfeilen zwischen den Begriffen werden deren Bezie-
hungen zueinander charakterisiert. Dabei bestimmt
der Pfeil, in welche Richtung eine Abhdngigkeit bzw.
Leserichtung besteht. Die Pfeilspitze gibt zusammen
mit dem Verb an wie die Beziehung verstanden wer-
den kann. In Concept-Maps kdnnen sowohl statische
als auch dynamische Beziehungen représentiert sein,
was Unterschiede in den zu verwendenden Verben
verlangt (statisch wie z.B. entspricht oder dynamisch
wie z B. bewirkt).

Die SuS erhalten entweder vorgegebene Fachbegrif-
fe, Pfeile und Verben und miissen diese zu einer kor-
rekten Concept-Map arrangieren oder sie sind aufge-
fordert, einen begrenzten fachlichen Gegenstand
grafisch darzustellen. In der Anlage und Umsetzung
kann das Werkzeug frei variiert werden, je nach Lern-
ziel und Lerngruppe. Auch kénnen - vor allem in unte- -
ren Jahrgéngen ~ Concept-Maps gemeinsam entwi-
ckelt werden, um die Methode einzufiihren. Dazu
bietet es sich an, Begriffe, Pfeile und Verben auf gro-
Ben Moderationskarten vorzubereiten und gemein-
sam die Visualisierung an der Tafel entstehen zu las-
sen. Es ist aber auch mdéglich, die vorbereiteten
Inhalte den Su$S in Partner- oder Kleingruppen zur
Verfiigung zu stellen und bearbeiten zu lassen.
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Hungswechse!

Hintergrund

Komplexe Sachverhalte sind fiir SuS héufig derart
schwierig zu durchdringen, dass sie Unterstiitzungen
benétigen. Dies kann beispielsweise bei kontinuierli-
chen Texten der Fall sein, aber auch bei diskontinuier-
lichen wie Schaubildern, Diagrammen oder Karten.
Mbgliche Unterstiitzungen kdnnen iiber Darstellungs-
wechsel gegeben werden. Es gibt ganz unterschiedli-
che Angebote, die den Su$S Uber Aufgaben angeleitet
gemacht werden konnen. So bieten sich neben be-
kannteren Formen wie Mind-Maps und Flussdiagram-
men auch Steckbriefe an.

Sprachliche Aspekte

Beim Lesen von Texten, Héren von Gesagtem und Be-
trachten von Bildern geht es darum, dass der Rezipi-
ent Informationen wahrnimmt und verarbeitet. Gera-
de junge SuS stehen vor Herausforderungen, ihr
eigenes mentales Modell zu Text- und Bildinformatio-
nen zu generieren, da sie fiir eine seibststéndige Fo-
kusbestimmung noch keine ausreichenden Strategi-
en besitzen. Durch die externe und damit sprachliche
Reprisentation bei einem Darstellungswechsel wird
es moglich, sich tiber die Prakonzepte und damit den
sich entwickelnden Fachkonzepten auseinanderzu-
setzen. Jede Kommunikation (schriftlich oder miind-
lich) mit anderen erfordert also, zunéchst einen Wis-
sensbestand zu erschliefen und dann zu verarbeiten.
Das Werkzeug Darstellungswechsel verlangsamt
genau diesen in der Regel unbewusst ablaufenden
Prozess und stellt ihn in den Fokus der Lernsituation.

ldee und Einsatz des Werkzeugs

Je nach Aufgabenstellung steht bei allen Darstel-
lungswechsein im Vordergrund, dass die SuS zunéchst
entweder die Struktur.der gegebenen Darstellung
durchschauen, die Hauptbegriffé lidentifizieren oder

weise konnen Darstellungsteif@" Zu geographlschen
Sachverhalten genutzt werden, die eine Reihe an
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che Darstellung dieser Begriffe kénnen die SuS zum®
{ibergeordneten Fachbegriff einen Steckbrief anfe Al
gen. Die einzelnen Unterbegriffe, um die es im Te)
geht, kénnen hier bereits eingetragen sein. Die Su
verfassen kurze Erlduterungen zu den vorgegebe
Begriffen. Schwieriger wére es an dieser Stelle, ih
freizustellen, auf welche Begriffe sie eingehen, um:
einen Steckbrief zu einem Oberbegriff zu verfassen. ==

Ziel ist es, dass die Su$S ihr Vorwissen und das neu a
einem Text erworbene Wissen reorganisieren. Ist eil
Textstruktur oder ein geographisches Konzept du
drungen, werden sie je nach geforderter neuer’
stellung entsprechend neu strukturiert. So miissg
eigene Formulierungen verwendet oder vorhande
umformuliert werden. Oftmals ergeben sich fiir di
SuS auch erst durch den Darstellungswechsel di
gentliche Struktur oder Abhéngigkeiten, die fiir si€
vorher verschlossen blieben. Je nach Vorstrukturl -
rung der neuen Darstellungsform kann vorab ei__'_
Hilfe zum Wechsel der Darstellung initiiert werden.
bieten sich fiir Darstellungswechsel unterschiedli_'_
Beziehungen zu den Materialien an: '
Text = (Fluss-)Diagramm = Text
Text = Placemat = Text

Text = Mind-Map = Text

Text = Karten o Text

Text = Concept-Map = Text

Text = Kartenabfrage > Text

Welche Informationen aus einem Text oder einer Gt 3
fik wie transformiert werden sollen und kdnne
héngt zum einen von den aus der Quelle zu entne
menden Informationen ab, zum andern von der Zi
reprasentatlon Grundsatzhch bletet essich bel 1un'

(— Werkzeug Verstehensinseln, S 230).




Definitionstexte korrigieren

Hintergrund und sprachliche Aspekte

Lernen ist Selbstbildung, bei der SuS dazu aufgefor-
dert sind, sich ihre eigene Bedeutung zu konstruieren.
In diesem Lernprozess begegnen ihnen Informatio-
nen, die sie mit ihrem Vorwissen abgleichen und in
Verbindung bringen. Dabei aktualisieren sie vorhan-
dene Wissensbestinde und bauen so ihr eigenes Wis-
sensnetz weiter aus. Dabei geht es vor allem auch
darumm, kritisch mit dargebotenen Informationen um-
gehen zu kdnnen.

Das kritische Umgehen mit dargebotenen Informatio-
nen bedeutet, Texte auf ihre dargebotenen Wissens-
bestinde hin zu untersuchen. Denn genauso wie das
Lesen von Texten eine aktive Konstruktionsleistung
darstellt, ist auch das Schreiben von Texten die Prd-
sentation des subjektiven Versténdnisses einer The-
matik durch die jeweiligen Schreibenden. Dabei kon-
nen Informationen dargeboten werden, die aufgrund
eigener Wissensbestande der Lesenden als nicht zu-
lassig angesehen werden oder zu hinterfragen sind.

Damit SuS zu einem solchen kritischen Untersuchen
befihigt werden, ist mit ihnen zum einen der konst-
ruktivistische Zugang zum Lernen zu thematisieren
und zum anderen die Bedeutung des Lesens und
Schreibens in diesem Kontext. Darauf aufbauend kon-
nen dann Texte und die darin prasentierten Informati-
onen einer (Ober-)Priifung unterzogen werden, bei
der die SuS fachliche Wissensbesténde isolieren und
auf ihre fachliche Richtigkeit hin tiberpriifen. Dazu ge-
hért, die isolierten Wissensbesténde mit dem eigenen
Vorwissen abzugleichen, und sie dann zu verifizieren
oder zu falsifizieren.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Die SuS haben die Aufgabe, beim Lesen des von der
Lehrkraft vorbereiteten Textes einzelne Textstellen zu
isolieren, die spezifische Wissensbesténde bereithal-
ten, die in den vorhergehenden Unterrichtsstunden
Gegenstand waren. Die Dichte an Informationen istin
Definitionstexten (wie Lexikonartikeln) relativ hoch,
daher sind sie fiir dieses Werkzeug gut geeignet.
Nachdem die SuS einen Definitionstext gelesen
haben, sind sie aufgefordert, die dargebotenen dekla-
rativen Wissensbestinde zu hinterfragen. Sie sollen
bestimmen, welche der dargebotenen Informationen
wahr und welche falsch sind. Zum einen konstruieren
sie sich iiber den eigenen Leseprozess eine subjektive
Bedeutung des Textes und zum anderen setzen sie
sich mit den dargebotenen Wissensbestanden kri-
tisch auseinander. In einer Leseanschlussaufgabe sol-
len die SuS nun zusammentragen, was im Definitions-
text als falsch markiert werden muss. Dieses Werkzeug
bietet sich besonders zur Sicherung von erarbeiteten

Wissensbestanden an, da die Su$ hier ihr fachliche
. Kenntnisse anwenden lernen.

/
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Hintergrund

Im Geographieunterricht werden unterschiedliche
Diagrammtypen eingesetzt. So spielen Klimadiagram-
me beispielsweise eine grofle Rolle. Sollen Anteile
jeglicher Art dargestellt und miteinander verglichen
werden, so werden diese meist durch Balken-, Sdulen-
oder Kreisdiagramme visualisiert. Das Beschreiben
solcher Diagramme stellt die SuS vor die Herausforde-
rung, die dargestellten Informationen in richtiger
Weise strukturiert zu entnehmen und anschlieiend
wiederzugeben.

Su$S der unteren Jahrgédnge erlernen im Mathematik-
unterricht den. mathematischen Umgang mit zu-
ndchst Balken- und Sédulendiagrammen sowie spéter
von Kreisdiagrammen. Dieses Vorwissen sollte man
sich auch im Geographieunterricht zunutze machen.

Sprachliche Aspekte

Die von den SuS einzusetzenden Formulierungen sind
an den Aufbau des jeweiligen Diagramms gekniipft.
Die Beschreibung eines Balkendiagramms wird bei-
spielsweise haufig tiber die Uber- oder Unterschrift
begonnen, anschlieBend durch die Bedeutungen der
Achsen fortgesetzt und durch die genauere Beschrei-
bung der Balken abgeschlossen. Ist dies erfolgt, wird
das Fazit, also die Aussage des Diagramminhaltes be-
nannt, was letztlich eine Analyse ist.
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Idee und Einsatz des Werkzeugs e
Die SuS erhalten Formulierungshilfen, mit denen
eine Diagrammbeschreibung geben kénnen. Ein
ordnung der Fachbezeichnungen fiir die einzeln
Teile eines Diagramms dient zum einen dem Duft
dringen des Diagrammaufbaus, zum anderen w
den SuS bereits ansatzweise Wortmaterial ge
das in spateren Schritten bendtigt wird. Danach|
zum Beispiel ein Liickentext eine Struktur in
einer festen Reihenfolge der Beschreibung anbi
die durch die SuS zukiinftig so (ibernommen we
kann. Auch die moglichen Formulierungen fiir sp
Beschreibungen kdnnen sie sich hier aneigne
kann 'mit ihnen dartiber hinaus auch weitere
Formulierungen sammeln, die zur Beschre:bun
Diagramms passen.




Diagramme beschreiben

ﬂ Ordne die Begriffe den richtigen Teilen des Sdulendiagramms zu.

@ Ergiinze die Liicken des Textes. Die Begriffe aus Aufgabe 1 helfen dir dabei.

Das Saulendiagramm trégt die

Es sind die Einwohnerzahlen der fiinf Linder .Niemandsland...,

Anzahl der Einwohnerzahlen der fiinf Spafildnder
Einwohner
x-Achse
3500 ——2210
3000 y-Achse
2222
2500 .
e Oberschrift
2000 TS 1590 3ot
1500 ] 7 'ﬁ" Quelle
1000 e __911 815 ; ’:‘é ;
500 o %) -.-\,-' Saule
g . | I T . | Wert
Niemands-  Traumland Schaum- Inselland  Fantasialand
land land

Niemandsléndisches Amt fiir Statistik (2016)

Einwohnerzahlen der fiinf Spafilénder.

; und

r

Zu entnehmen.

Auf der x-Achse sind die fiinf aufgetragen.

Auf der y-Achse sieht man die der Einwohner.

Es ist zu erkennen, dass das Traumland zum Beispiel

Einwohner hat.

AuBerdem sieht man, dass alle

Die grofite Saule zeigt das

Zum Inselland gehdrt die

leben.

verwenden, um ein Diagramm zu beschreiben!

unterschiedlich viele Einwohner haben.

Siule. Dies bedeutet, dass dort die wenigsten Einwohner

9 Schreibe die Satzanfiinge des Textes in deine Infobox. Diese Box kannst du ab sofort im Unterricht

© Emst Klett Sprachen GmbH, Stuttgart 2016 | www.kiett-sprachen.de | Alle Rechte vorbehalten
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WERRKZEUG 3
Diagramme lesen -

Fachlicher Hintergrund

Die Arbeit mit Diagrammen und &hnlichen sogenann-
ten diskontinuierlichen oder nichtlinearen Texten
gehdrt zu den Standardanforderungen im Geogra-
phieunterricht. Tabellarische Daten werden bei Dia-
grammen pragnant und anschaulich in Bildform dar-
gestellt, weil dadurch GroBenverhaltnisse leichter
erfassbar sind. Je nach darzustellender Information
kénnen Daten in verschiedenen Diagrammtypen gra-
fisch umgesetzt werden, und die wichtigsten Typen
(Balken-, Sdulen-, Linien- und Kreisdiagramme) soll-
ten friihzeitig bekannt gemacht werden. Prinzipiell
konnen dieselben Daten auch in andere Darstellungs-
formen (Diagrammtypen, Tabellen, lineare Texte)
iiberfiihrt werden, und diese Darstellungswechsel
kann bewusst als Lernstrategie geiibt werden.

Sprachliche Aspekte

Das auffélligste Merkmal von Diagrammen besteht
darin, dass numerische Werte durch grafische Formen
reprasentiert werden. Das dahinterstehende Prinzip
ist nicht ein sprachliches, sondern ein mathemati-
sches, namlich das des kartesischen Koordlnatensys-\\
tems. Dariiber hinaus werden viele Informationen im |
Diagramm mittels grafischer Gestaltungsmitte! (Far- |

ben, Schraffuren, Liniep;a:m&nwu\sw.) oder Symbole
codiert, also ebenfalls w ) !
Sprachliche Elemente haben bei Diagrammen meist !
erlduternde und dienende Funktion und sind entspre- |
chend verdichtet formuliert. Sie werden in der Regel |

in rdumliche Nahe der grafischen Elemente gestellt, .

die sie erldutern, oder dienen als Legende zum Ver-

standnis der grafischen Gestaltung. Zusatzliche Anga- |

ben (wie Erhebungszeitraum oder Datenquellen) sind

dem Diagramm als knapp gehaltene Metadaten bei-

gefiigt. !
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Ein §achtext besteht aus ausformulierten gétze
linear gelesen werden, ein Diagramm hingegen
nicht einfach von links oben nach rechts unten
sen werden, und die Herstellung eines Bezugskont
tes fiir die grafischen und sprachlichen Elemen
Diagramms wird durch ihre pragnante, verdichte
Form erschwert: Anstelle von Sétzen finden sich
nur Stichworter, und auf Wortebene finden si
reiche Fachbegriffe und Abkiirzungen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs
Das Werkzeug leitet die SuS beim Lesen ein
grammes an, indem es mittels Sprechblasen (
anderer geeigneter Kommentierungsformen)
genmerk auf bestimmte Elemente in der Grafik|
und deren Funktion erldutert. Die Sprechblast
ten so beschriftet sein, dass die konventionellern Di
grammelemente verdeutlicht werden (z. B. T
«Erhebungszeitraum?’, ,Quelle”, ,Legende’, ,Maf
heit”) und sprachliche Hilfen fiir ihre Ausformulie
und Beschreibung gegeben werden (,Das Krei:
gramm stellt ... dar”).

Die sprachlichen Hilfen, die in Form von Sprech
gegeben werden, miissen jeweils an den Kennthl
stand der Lerngruppe, die Art des Diagramms unidd
daran anschlielende Aufgabenstellung ang
sein. Die Checkliste Diagramme: Daten als Bilde
als generelle Anleitung zum Lesen von Diagra
beschrankt sich jedoch auf die grundlegenden
grammtypen und -elemente und ist entspreciie
jlingere Klassenstufen gedacht.




. Milchproduktion in Europa

@ Betrachte das folgende Diagramm. Welche Informationen gibt es dir?

s \ ) . N ‘
Thema ;\’h
Das Diagramm informiert/liefert
Informationen/gibt Auskunft iiber ... S —
un
In dem Diagramim geht es um ... Bei dem Schaubild handelt es sich um ein ...
 Das Diogromin 28lgt - Das Schaubild besteht aus einem ...
( Erzeugung von Kuhmilch /
inhalt Schweden
Das Diagramm zeigt " Polen
fiir ... Ldnder die Osterreich
Menae der Niederlande
g i ltalien
Das Diagramm stellt Frankreich
dar, wie viel ... in Spanien
den Léndern ... pro- Deutschland
. i Dénemark
duziert wurde. Belgien

N < 0 5000 10000 15000 20000 25000 30000

Tausend Tonnen 2012 [l Tausend Tonnen 2002
/ Quelle der Daten: Eurostat
GroBenangaben, Einheiten \

Die Bezugsgrofie fiir die dargestellten fi h
Mengenangeben lautet ....

h Quelle des Diagramms

Erhebungszeitraum Die Informationen im
Schaubild stammen von . . ..

Die dargestellten Daten stammen

aus dem Jahr/den Jahren ... Das Diagramm wurde er-
Datengrundlage ist das jahr/ stellt von ...
sind die Jahre .... X o
. —
9 Fasse die wichtigsten Informationen zum Diagramm zusammen:
Thema des Diagramms:
Quelle des Diagramms:
Art des Diagramms: ..
Inhalte des Diagramms:
© Emst Klott Sprachen GmibH, Stuttgmrt 2016 | fottsprachienda | Alle Rechte L hi
Yo dieser Druckvorlage lst die Vervialltitigung f0r dan eigenen Unterrichtsgebrauch gestatton. Sprachsensibel unterrichten - Sprache férdem
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Diagrammé: Daten als Bilder

Die nachfolgende Ubersicht zeigt dir, welche Elemente du normalerweise in einem Diagramm findest. Um die !
Informationen in einem Diagramm lesen und benutzen zu kénnen, musst du diese Elemente erkennen konn
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Thema: Wie lautet die Uberschrift des Schaubildes?
Gibt es Untertitel oder weitere Uberschriften?

Art der Darstellung: Ist das Schaubild ein Balken-
diagramm, Saulendiagramm, Liniendiagramm, Kreis-
diagramm?

Quelle der Daten: Woher stammen die Daten?
Wer hat sie veroffentlicht?

Erhebungszeitraum: Aus welchem Jahr oder aus
welchen Jahren stammen die Daten?

Inhalt des Diagramms: Was stellt das Diagramm dar?
Beantworte die W-Fragen: Was? Wer? Wann? Wo?

Erkldrungen, Legenden: Welche Hilfen zum Lesen

des Diagramms (Beschriftungen, Farben, Linienformen)
findest du im Begleittext oder in der Legende zum
Diagramm?

MaBeinheiten, Bezugsgrofien: Welche Einheiten sind
in der Legende zum Diagramm angegeben? Verstehst
du alle Abkiirzungen?

Die Informationen des Diagramms untersuchen:
Welche Werte im Diagramm sind besonders auffailig
oder wichtig? Welche Werte sind liberraschend?
Welche Werte kdnnen eine Erklarung fiir eine dir
bekannte Tatsache liefern?

rrrrTTTTTITT™T

Balken-

Quelle: Eurostat
© Statistisches Bundesamt (Destatis)

Stand: 2011

Kreisdiagramm

Linien-

Séulen-

Bodenbewirtschaftung:
» Weizen

%, Gerste

£ Mais
% Tausend € t km
Prozent km/h Kilometer
°C mm m (. NN

o, [
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Fachsprache erkeni

Hintergrund

Im (fachsprachlichen) Lernprozess sind die SuS mit
Elementen der typischen Sprache des Geographieun-
terrichts haufig noch wenig vertraut. In der Produkti-
on (miindlich oder schriftlich) nutzen sie daher ihre
eigene Sprache, welche stark alltagssprachlich ge-
pragt ist. Fiir die SuS ist der Unterschied zwischen All-
tags- und Bildungs-/Fachsprache vieileicht auch noch
gar nicht so bekannt, daher scheint es notwendig, ihn
explizit zu thematisieren (— Einfiihrung: Zur Bedeu-
tung der Sprache im Unterricht, 5.13).

Sprachliche Aspekte

Fiir die Fachsprache gelten andere Charakteristika als
fiir die Alltagssprache. Vor allem der schriftliche Aus-
druck bereitet Herausforderungen, da er von der All-
tagssprache stark abweicht. Aber auch die in der
Miindlichkeit zu nutzenden fachsprachlichen Elemen-
te weisen eine héhere Komplexitat und Ausdifferen-
zierung auf. Dazu zéhlen die Verwendung bestimmter
Verben oder Pripositionen (» Werkzeug Prépositio-
nen nutzen, S.216), aber auch der zu aktivierende
Wortschatz, denn vieles, was miindlich durch Auf-das-
Objekt-Zeigen oder Irgendwie-Benennen noch ver-
standlich ist, funktioniert in der Schriftlichkeit nicht
mehr. Denn hier sind Autor und Leser nicht koprésent.
Der Autor des Textes muss sich so konkret wie mog-
lich ausdriicken, wozu er sprachlich etabliertes Wis-
sen benétigt. Dieses sprachlich gebundene Wissen
betrifft aber nicht nur Fachbegriffe, sondern erstreckt
sich tiber alle Wortarten und weitere sprachliche Mit-
tel. Daher ist es besonders im Anfangsunterricht rat-
sam, die Unterschiede zwischen Alltags- und Fach-
sprache mit den SuS zu thematisieren.

1en

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Ziel des Werkzeugs ist es, die SuS dafiir zu sensibilisie-
ren, dass im Fach Geographie eine Sprache genutzt
wird, die sich von der im Alltag unterscheidet. Es geht
also darum, die Funktionalitét von Sprache in den
Blick zu nehmen und die Bedeutung der fachsprachli-
chen Bestimmtheit zu erkennen. Das Werkzeug dient
dazu, den SuS Unterschiede zwischen alltagssprachli-
chen und fachsprachlich genutzten Verben aufzuzei-
gen. Dazu erhalten sie authentische Texte von SuS der
jeweiligen Jahrgangsstufe oder einen fiktiven, von der
Lehrkraft formulierten Text. Bei den einzusetzenden
Texten ist darauf zu achten, dass verschiedene Verben
genutzt werden: solche, die der Alltagssprache ent-
stammen, aber auch solche, die fachsprachlich sind.
Zunichst geht es darum, dass die SuS mit einem far-
bigen Stift die Verben im Text isolieren und in eine
vorgegebene Liste iibertragen. AnschlieBend haben
sie die Aufgabe, zu entscheiden, ob die gefundenen
Verben alltags- oder fachsprachlich sind. Bei den Ver-
ben, die sie der Alltagssprache zugeordnet haben, ist
die Aufgabe, eine fachsprachliche Obersetzung zu fin-
den.

Das Werkzeug bietet sich besonders bei jungen SuS
an, um deren Fachwortschatz weiter auszubauen. Es
kann aber auch in hoheren Jahrgéngen eingesetzt
werden, um mehr Variabilitat aufzubauen.

Skandinavien 8.3 Tsunamis 3
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Fachsprache erkennen

Tabelle.

Der Wasserkreislauf
Die wei3en Wolken im Himmel machen einen Niederschlag mit sehr viel Wasser. Das Wasser giefit auf
die Erde. Und dann verdunstet es. Es féllt sehr oft in Ozeane oder Seen, weil es sehr viele davon auf der
Erde gibt. Fallt es auf Sand oder auf sehr sonnige Inseln mit einem Strand, dann fliet es ein kleines
Stiick runter und es wird in den nachsten Ozean oder in den néchsten See geschiittet.
Wenn das Wasser auf Bdume oder auf Pflanzen féllt, dann entsteht so etwas wie Schmelzwasser.Das
Wasser verdunstet nach ein paar Tagen oder manchmal auch nach ein paar Monaten. Auf dem Festland
entsteht eine Fliissigkeit, die nennt man Sickerwasser, das heifit, wenn Wasser in Sand ist, sickert es
langsam runter und flieSt durch den Grundwasserfluss wieder in den Ozean oder in den See. :
(Text eines Schillers der Klasse 5} -

9 Entscheide, ob die eingetragenen Verben aus der Alltags- oder Fachsprache stammen.
Kreuze an.

9 Wenn du alltagssprachliche Verben gefunden hast, formuliere eine fachsprachliche Ubersetzung. . - 3

gefundene Verben Alltags-  Fachsprache fachsprachliche Alternative
sprache

giefdt [ ] reqnen
[ [ o
] [l
L] [
] ]
[l [
] [ _
[ [
[ L
[ [
[] L]
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Hintergrund

Eigene Texte zu produzieren ist wie in allen Unter-
richtsfachern auch in Geographie ein wichtiges Ziel
im Unterricht. Dabei sollte den Su$ ein Schreibanlass
gegeben werden, der moglichst motivierend ist. Sind
sie nicht darin gelibt, eigene Texte zu verfassen, bend-
tigen sie Unterstiitzung, um mit den Herausforderun-
gen zunehmend selbststandig zurechtzukommen. In
diesem Zusammenhang sind Unterrichtsmethoden
sinnvoll, die den Su$S Strategien an die Hand geben,
die konsequent potenzialorientiert sind. Damit sind
Verfahren gemeint, die auf gelungene Aspekte der ei-
genen Textproduktion fokussieren und somit den SuS
verdeutlichen, was sie schon leisten kénnen (= Ein-
flihrung: Potenzialorientierung, 5.17).

Sprachliche Aspekte

Je nach Textart, die im Unterricht im Vordergrund
steht, kann durch die Lehrkraft der Fokus gelenkt wer-
den, worauf beim Schreiben besonders geachtet wer-
den soll. Es kann sowohl die Textproduktion als auch
die Uberarbeitung in den Blick genommen werden.
Die SuS miissen in die Lage versetzt werden, ihren
Text selbststéndiger planen, formulieren und iiberar-
beiten zu lernen. Bei der Uberarbeitung, die in der
Regel kaum systematisch im Unterricht zu finden ist,
geht es nicht priméar darum, Abweichungen von einer
Orthographienorm oder Ahnliches festzustellen. Viel-
mehr geht es darum, mit den SuS gemeinsam Aspek-
te herauszuarbeiten, die einen Text besonders gut
haben werden lassen und diese fiir alle in der Klasse
sichtbar zu machen. Hier soll der Fokus auf die den
Text auszeichnenden sprachlichen Mittel gelenkt wer-
den, die fiir die Qualitat eines Textes besonders rele-
vant werden kdnnen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Dieses Werkzeug bietet eine Methode an, um selbst
produzierte Texte der SuS zu liberarbeiten. Als Grup-
penarbeit schlieflt das Favoritenlager an das vorheri-
ge Verfassen eigener Schiilertexte an. Die Aufgaben-
stellungen leiten die SuS an, sollten jedoch vorab
ausfiihrlich vorbesprochen werden.

Bei 5er-Gruppen gibt es 5 Texte und 5 Runden. |e

nachdem, wie gelibt die SuS darin sind, beim Zuhdren

Notizen anzufertigen, kann eine der folgenden Vari-

anten verwendet werden.

. Variante 1: In jeder Runde liest jeweils 1 Schiiler
den eigenen Text vor. Wahrenddessen haben die
weiteren 4 einen Beobachtungsauftrag. Sie héren
genau zu und notieren jeweils ihrer Meinung nach
gelungene Formulierungen. Dabei hat je 1 Schiiler
den Auftrag, beispielsweise entweder auf gelunge-
ne Losungen flir den Anfang des Textes, die Infor-
mationswiedergabe aus Quellen, die Formulierun-
gen im Nominalstil oder den Abschluss des Textes
zu achten (je nach Lernziel sollten die Beobach-
tungsbelege veréndert werden).

= Variante 2: Innerhalb der Runden wird nicht je

1 Text vorgelesen. Stattdessen geben die SuS die
Texte im Uhrzeigersinn weiter, bis jeder jeden Text
gelesen hat, um sich Notizen zu machen. Nach den
5 Runden hat also jeder 1-mal selbst gelesen und
4-mal Notizen gemacht. Es schlielt die 6. Runde an.
Hier vergleichen die SusS ihre Formulierungsfavori-
ten miteinander und tragen alle zusammen.
Ist dieser Austausch abgeschlossen, so wird der ei-
gene Text daraufhin tiberpriift, ob er mithilfe der
gesammelten Formulierungen des Favoritenlagers
Uiberarbeitet und somit auch sprachlich verbessert
werden kann. AbschlieBend wird der eigene Text
entsprechend reformuliert.

Tsunamis 11
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Hintergrund

Diese Methode hilft die Komplementaritiit von Text
und Bild als Lernanlass zu nutzen. Dabei wird eine
sachlogische Struktur in Bilderabfolgen reprisentiert,
die durch Begleittexte niher ausgefiihrt ist. Zum
einen kénnen dadurch komplexe Prozesse sequen-
ziert werden und in ihrer Bedeutung genauer bearbei-
tet als auch der Zusammenhang zwischen Teilprozes-
sen besser verstanden werden.

Hier kann es zum einen um Ursache-Wirkungs-Zusam-
menhénge gehen, aber auch um zeitliche Abliufe. In
Schulbiichern finden sich viele Bilder, die nicht syste-
matisch iiber Lernaufgaben in den Lernprozess einge-
bunden sind und rein illustrativen Charakter haben.
Mit diesem Werkzeug wird die Bedeutung von Text
und Bild fiir das fachliche und sprachliche Lernen in
_das Zentrum der Auseinandersetzung gestelit. Dabei
besteht die Aufgabe darin, nicht nur Textabschnitte
und Bildsequenzen isoliert voneinander zu verstehen,
sondern auch deren Beziehung untereinander herzu-
stellen. Das Werkzeug fordert also zum Konstruieren
von fachlichen und sprachlichen Wissensbestinden
auf.

Sprachliche Aspekte

Bei beiden Darstellungsformen (Bild und Text) er-
schlieBen zunéchst die SuS jede einzelne Sequenz
bzw. Passage. Hierzu benétigen sie (Bild-)Lesestrate-
gien, die ihnen helfen, die Inhalte aus den Bildern wie
auch aus dem Text zu entnehmen (— Werkzeuge zu
Lesestrategien, S.181). Zum einen bereitet das Lesen
von Bildern und Texten getrennt gesehen schon be-
stimmte Herausforderungen, sodass die Kombination
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Klasse 7/8 Klasse 9/10
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aus beiden zu weiteren Herausforderungen fiihre
kann. Hier steht aber die Komplementaritit beic
Représentationsformen im Vordergrund. Die SuS k&
nen bestimmte Bedeutungseinheiten aus dem B
im Texte wiederfinden oder mithilfe des Texte
Bild benennen, sodass ein systematisches Erschi
Ben des fachlichen Lerngegenstandes unterstilt
wird. Dabei miissen sie den Fachwissenshestand ¢
durchdrungen haben, dass sie eine richtige Rei
folge der Bilder finden kénnen. Dies verlangt die _
logische Struktur der Bildsequenzen und Textteile
erkennen,

Idee des Werkzeugs

Das Werkzeug besteht immer aus Bildsequenz
Textteilen. Diese sind durcheinander auf dem
blatt abgebildet und miissen durch die Su$ zZur
korrekt aufeinander bezogen werden und da_-
eine sachlogische Reihenfolge gebracht werden
miissen die Texte und Bilder gelesen und die g
nenen Informationen geordnet werden. Je nach
gruppe und Lerngegenstand kénnen die SuS
schiedliche Unterstiitzungen erhalten: Vorgah
richtigen Bildfolge und Zuordnung der Texte od
gekehrt. Es kénnen auch bereits Bild-Text-Zusam
hénge vorgegeben werden und nur die Abfolge
noch gefunden werden. Die Komplexitét der A
ben besteht darin, dass zunichst Texte zu Bi
(oder umgekehrt) zugeordnet werden miissen i
dann eine Gesamtstruktur gefunden wird. Je né
Ausfiihrlichkeit der Textteile kdnnen die SuS ans
8end auch noch eine kurze Zusammenfassun;
Prozesses oder der Abfolge formulieren.
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Hintergrund

Die Fishbowl-Methode kann im sprachbildenden Un-
terricht eingesetzt werden, um sowohl fachliche als
auch sprachliche Lernziele zu verfolgen. Dabei kann
mit ihr besonders das Sprechen und Horen fokussiert
werden. Denn aufgrund der Sitzordnung mit Innen-
und AuBlenkreis gibt es sowohl eine kieine Gruppe,
die sich in der Diskussion befindet, als auch eine gré-
Bere Gruppe, die dieser Diskussion folgt. Die Methode
kann fiir (kontroverse) Diskussionen eingesetzt wer-
den und bleibt dabei iiberschaubarer als Plenumsdis-
kussionen, da aufgrund der Organisation klare Rollen
verteilt sind und es nur eine zentrale Gesprichssitua-
tion gibt, der gefolgt wird.

Idee des Werkzeugs, sprachliche Aspekte

Die Rollen des Innen- und Aufienkreises sind klar ver-
teilt: Im AuBenkreis sitzen die SuS und horen der Dis-
kussion im Innenkreis zu. Sie kénnen sich Notizen ma-
chen und auch bestimmte Beobachtungsauftrige
erhalten, mit denen sie der Diskussion im Innenkreis
folgen sollen. Die SuS, die aktiv an der Diskussion be-
teiligt sind, miissen ihre Positionen vertreten und
dabei bestimmte sprachliche Mittel anwenden, die
fiir eine Diskussion etabliert sind. Hier geht es fiir
beide Gruppen auch um aktives Zuhéren; die SuS im
Auflenkreis horen zu und entscheiden, ob und wann
sie den freien Platz in der Mitte besetzen, um an der
Diskussion teilhaben zu kénnen, und die SuS im In-~
nenkreis miissen den anderen Diskutanten folgen,
um mit ihnen eine Diskussion aufrechterhalten zu
kénnen. Daher sind beide sprachlichen Teilfertigkei-
ten - neben den Fachinhalten - mit den Su$S ausfiihr-
lich zu besprechen. Durch die klaren Vorgaben (Sitz-
positionen, Rederechte etc.) erhalten dle SuS eine
transparente Struktur. Es ist auch daher maoglich - im
Gegensatz zu einer Plenumsdiskussion - das Diskussi-
onsthema besser zu fokussieren und intensiver zu be-
handeln.

Die Methode des Fishbowl wird in der Unterrichtsein-
heit Globalisierung (AB 9) ausfiihrlich erlautert. Nach-
folgend wird lediglich zusammengefasst, welche
Méglichkeiten der sprachlichen Unterstiitzung sich in
den einzelnen Phasen anbieten kénnen:

AuBlenkreis (Zuhdrende): SuS sind aufgefordert,
der Diskussion im Innenkreis zu folgen. Dazu kén-
nen sie Notizen zu inhaltlichen Aspekten (Verwen-
dung von Argumenten etc.) anfertigen oder auch
auf nonverbale Aspekte (Sitzhaltung etc.) achten.
Es wird vor allem das (Zu-)Horen bei den SuS ge-
schult.

+ Innenkreis (Diskutanten): Das Formulieren von

Ich-Botschaften, das Anwenden von bestimmten
Redewendungen etc. ist Aufgabe der SuS im Innen-
kreis. Sie fithren eine in der Regel vorbereitete Dis-
kussion zu einem bestimmten Thema. Hier geht es
vor allem um das Sprechen und Zuhgren.

» Gast-Stuhl: Will ein Zuhérer/eine Zuhdrerin aus

dem Aufenkreis an der Diskussion teilnehmen,
kann er/sie sich auf den freien Stuhl im Innenkreis
setzen und mitdiskutieren. Dabei ist auf die Ver-
gabe des Rederechts zu achten - nach welchen Re-
geln kann man sich an der Diskussion beteiligen
und was soll eingebracht werden.

= Abklopfen: Eine Variante der Teilnahme an der In-

nenkreisdiskussion ist, dass SuS aus dem Auflen-
kreis jemanden ,abklopfen®, um sichtbar zu ma-
chen, dass sie jetzt den Platz einnehmen wollen.
Dabei haben die SuS, die ,abgeklopft” werden,
noch die Moglichkeit, ihren Satz zu beenden, bevor
sie ihren Platz freigeben. Diese Variante erfordert
eine hohe Achtsamkeit der SuS aufeinander.

: Moderator/in: Durch die Moderation wird der Pro-

zess der Diskussion und der Wechsel begleitet und
gestaltet. SuS, die in der Moderation tatig sind,
miissen ebenfalls aufmerksam zuhéren und sind
dazu aufgefordert, fiir einen guten Einstieg in die
und Ausstieg aus der Diskussion zu sorgen, indem
sie bestimmte typische Redewendungen verwen-
den. Sie lernen hier, eigene Interessen zuriickzu-
stellen und sich auf den Prozess zu konzentrieren
und diesen zu begleiten.

Globalisierung 9

Klasse 9/10
S.172ff.
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Fragen an den Text stellen

Hintergrund

Das Lesen von Fachtexten stellt fiir viele SuS eine be-
sondere Herausforderung dar, da sie sowohi mit den
Fachinhalten des Textes als auch mit der genutzten
Sprache wenig vertraut sind. Damit sie sich selbst-
sténdig einen Text erschlielen kbnnen, miissen sie
verschiedene Lesestrategien einsetzen kénnen
(= Obersicht Werkzeuge zum Uben von Lesestrategien,
S. 181), die im Repertoire der SuS verankert werden
sollten.

Sprachliche Aspekte

Damit SuS sich einen Text erschliefien kdnnen, ist es
nicht nur entscheidend, dass sie auf der Wortebene
dem Text folgen kénnen. Fiir das selbststéndige Lesen
eines Textes sind andere Strategien miteinzusetzen,
damit eine TexterschlieBung gelingen kann. Dazu ge-
hort, dass die SuS ihr Vorwissen aktivieren und mit
dem im Text prasentierten Wissen in Verbindung set-
zen. Hier bietet es sich an, Leerstellen bewusst auf-
zugreifen, um sichtbar werden zu lassen, welche In-
formationen sie noch benttigen, um einen Absatz
zu verstehen, oder wo sie mehr Wissen bekommen
kdnnen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Eine Auseinandersetzung mit Textinhalten kann darii-
ber erreicht werden, Fragen zu einzelnen Textpassa-
gen zu formulieren. Denn dadurch verkniipfen die SuS
durch den Text gewonnene neue Informationen mit
bestehenden (Vor-)Wissensstrukturen. Das Fragen-
stellen ist dabei eine von vielen verschiedenen Strate-
gien, die kompetente Leser/Leserinnen gleichzeitig
mit anderen Strategien anwenden. Dies wird mit den
SuS trainiert. Der Einsatz weiterer Lesestrategien sollte
ahnlich explizit erarbeitet werden, damit die Sus {iber
eine reichhaltige Auswahl an TexterschlieBungsstra-
tegien verfilgen kénnen.

o
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Klasse 7/8
S.126
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gestaltet werden: In einer Partnerarbeit kénnen
SuS die Antworten auf einige vorbereitete, i
Randspalte des Textes notierte Fragen im Zwei
spriéich finden. Dabei geht es darum, dass sie eij
Vorwissen aktivieren und mit dessen Hilfe Antwo
finden. Im zweiten Schritt wird den SuS nur noch
Text prasentiert und sie haben nun die Aufgabe
eigenen Fragen zu notieren. Hier werden alle SuSi
terschiedliche Fragen notieren und auch jeweils a I.
re Passagen in den Blick nehmen. Dieses Vorge
liegt in der subjektiven ErschlieBung eines Textes '
griindet, bei dem jeder Leser/jede Leserin vers
eine eigene Bedeutung zu finden. Daher gibt es keini
Einschrénkungen in moglichen Fragen, sondern_[
durch die SuS formulierte Frage ist richtig und zi
rend. Manche Fragen werden durch die Su$S nic
rekt zu beantworten sein, da ihnen das Fachw
fehlt.

Bei der Ubung geht es darum, dass so viel Vo
wie moglich aktiviert wird. Dazu zahlt, dass die §
Vermutungen und Hypothesen anstellen und ni
um eine richtige oder falsche Beantwortung. Zi‘_e‘lﬁ
Werkzeuges ist es, Vorwissensstrukturen sichtbar
machen und sich dariiber auszutauschen, dam
weiterer Wissenserwerb moglich wird, der auf
Bekanntem aufbaut.

Sind SuS darin gelibt, Fragen an den Text zu stell
dann miissen diese nicht mehr explizit in Randsf
ten auf Arbeitsblattern notiert werden. Es kon
auch vorab im Unterrichtsgesprach Fragen ge.
melt werden. Das Werkzeug sollte gerade bei ju
SuS als Arbeitsbldtter mit Fragenspalten gestal
werden, um ihnen das Prinzip des Fragenstellens
TexterschlieBungsstrategie zu présentieren.




. Fragen an den Text stellen

&) Decke die rechte Spalte mit einem Blatt ab und lies dann den Text. Decke die rechte Spalte auf und lies
den Text erneut und dazu die Fragen zu den einzelnen Textstellen.

(3 Beantwortet zu zweit die Fragen. Tipp: Konnt ihr eine Frage nicht sicher beantworten, iiberlegt wie die
Antwort sein kénnte.

Auf unserem Bio-Hof leben 100 Kiihe. Sie stehen in den Sommer-  Warum stehen die Kihe nur im
monaten drauBen auf einer unserer Weiden. Unser Stall ist sehr ~ Sommer draufben?

grof3, damit die Kiihe genug Platz haben, um sich auch aus dem

Weg gehen zu kénnen. Solche Stille heien Laufstille. Gibt es noch andere Stallarten?
Auf den Weiden kdnnen unsere Kiihe das Gras fressen. Im Stall )

hingegen werden sie vorwiegend mit Heu versorgt. Dieses Heu Was genav ist Heu?

bauen wir auf der Weide selbst an. Wir setzen keine umwelt-

schidlichen Stoffe als Diinger fiir dieses Heu ein. Generell ver- Ha&?

wenden wir nur-wenig Diinger.

Jede Kuh gibt ungefahr 20 Liter Milch pro Tag. Zweimal téglich

werden die Kithe gemolken. Dazu gehen sie zu einer vollauto-

matischen Melkmaschine, die im Stall steht. Wie funktioniert die Melk-
Wir sorgen stets dafiir, dass unsere Tiere so artgerecht wie maschine?

moglich leben konnen. Sie schlafen auf Stroh, das regelméfiig

gewechselt wird. Das macht uns viel Arbeit. Wenn eine Kuh

krank wird, bemiihen wir uns, sie moglichst ohne viele Medi-

kamente, sogenannte Antibiotika, zu behandeln. Dadurch bleibt Sind Antibiotika nicht 9uf?

die Milch der Kuh frei von Wirkstoffen.

Wir behalten unsere Kiithe ungefahr 8 Jahre lang. Diese 6kolo- Was passiert nach den 8 Jahren
gische Tierhaltung ist jedoch teuer. Deshalb kostet unser Liter mit den Kihen?

Milch ungefahr 1,00 €.

@ Lies den Text und schreibe in die rechte Spalte deine eigenen Fragen. Notiere alles, was dir wéhrend
des Lesens als Frage einfillt. Arbeitet danach wieder zu zweit. Stellt euch gegenseitig eure Fragen und
beantwortet sie.

Zu unserem Milchviehbetrieb gehtren mittlerweile schon 210
Milchkiihe. Sie stehen das gesamte Jahr {iber in den 4 grofien
Stallanlagen. Dort haben sie alles, was sie brauchen. Sie werden
mit Heu und Mais versorgt, aber auch mit Griin- und Kraftfutter,
das wir zukaufen. Dieses Futter bauen wir nicht selbst an.
Unsere Kithe werden zweimal taglich mithilfe der Melkmaschine
L vollautomatisch gemolken. Die besten Kiihe geben taglich bis zu
Y 30 Liter Milch, und manchmal sogar noch mehr. Vor allem durch
das nahrstoffreiche Futter produzieren die Kiihe so viel Milch.
Deswegen nennen wir sie auch ,Hochleistungstiere”.
Zum Schlafen liegen die Tiere auf Gummimatten, auf die wir Holz-
spine streuen. Das spart uns viel Arbeit beim Saubermachen.
Nach ungefihr 6 Jahren verkaufen wir die Kithe an den Fleischer,
da sie mit den Jahren nicht mehr so viel Milch produzieren. Wir
versuchen die Milch so giinstig wie moglich herzustellen, damit
sie im Supermarkt nicht teuer ist. Unser Liter Milch kostet unge-

q
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fahr 0,55 €.
© Emst Klett Sprachen GmbH, part 2016 | prachende | Alle Rechte | p hl
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WERKZELG
Gruppenieser:

Hintergrund

Gelibte Leser/Leserinnen besitzen bereits unter-
schiedliche Strategien, um mit Texten umzugehen. Als
weniger geiibte bringen viele SuS diese Fahigkeiten
jedoch nicht mit in den Unterricht. Durch das Anwen-
den unterschiedlicher Lesestrategien kénnen sie dazu
gebracht werden, sich Teile der Strategien selbst an-
zueignen und umzusetzen. Auch die Lesestrategie
des Gruppenlesens ist wie einige andere nicht immer
auf jeden Fachtext einzelner Unterrichtsfacher anzu-
wenden. In der Kombination mit weiteren Werkzeu-
gen (= Ubersicht Werkzeuge zum Uben von Lesestrate-
gien, 5.181) kann den SuS jedoch zu einer hdheren
Lesekompetenz verholfen werden.

Sprachliche Aspekte

Lesesituationen im Geographieunterricht sind vorran-
gig auf das Leseziel der Informationsentnahme und
auf die Ideﬁtiﬁzierung von Hauptgedanken in Texten
hin ausgerichtet. Zudem miissen Texte auf ihre we-
sentlichen Inhalte reduziert werden. Mit dieser ko-
operativen Form des gemeinsamen Lesens stehen
unterschiedliche Teilfertigkeiten im Fokus: aktives Zu-
hdren, (Vor-)Lesen und Sprechen. SuS wird tiber die
unterschiedlichen abverlangten Teilfertigkeiten eine
Systematik angeboten, mit der sie zunehmend eigen-
sténdig ihre Texte lesen lernen kénnen. Hier wird der
Leseprozess bewusst verlangsamt und unterschiedli-
che Teilstrategien in einzelnen Aufgabenstellungen

ausgelagert.

202

Idee und Einsatz des Werkzeugs :
Das Ziel des Gruppenlesens ist letztlich, dass die
den zu lesenden Text besser verstehen, als wen
diesen allein lesen. Zunichst stellt das abschnittsy
se Lesen, Kléren und Besprechen des Textes eine!
sténdniserleichterung fiir die SuS dar. Weiter i
Aktivieren von Vorwissen ein zentraler Punkt, d
besseren Textverstandnis beitrdgt. Diese Akt
wird durch die Phasen der Besprechung einzelner
gen an den Text unterstiitzt. Die Fragen sind je
Abschnitt von unterschiedlichen Gruppenmitg
zu stellen.

Aufgabenstellungen, die sich beim Gruppenleset
bieten: '
= Bestimmt zuerst fiir jeden Abschnitt eine besti
te ,feste Person”.
» Lest dann alle still den Abschnitt. _
= Danach liest die ,feste Person” den Abschnitt
vor.
« Falls jemand eine Frage hat, versuchen alle, ¢
Zu beantworten.
» Die ,feste Person” stellt 1-3 Fragen, um zu iib el
fen, ob alle den Abschnitt verstanden haben.
= Zuletzt fasst die ,feste Person” den Abschnitt
einmal mindlich zusammen.

Fiir den néachsten Abschnitt ist eine neue feste
son” zusténdig usw.




T

| I =

WERKZEUG

P RPNt SEC R
b1 ' 1 ¥ £ AR I B B y - £
A E‘C’J:’ iﬁ J l&i[ i L4 _’/’;ﬁé’“g\ .

Hintergrund

Kooperative Lernformen bieten sich besonders fiir
sprachbildende Unterrichtssettings an, da SuS unter-
schiedliche Rollen einnehmen kénnen, die von ihnen
bestimmte sprachliche Fihigkeiten verlangen. Dane-
ben kénnen unterschiedliche Entwicklungsfelder ein-
zelner SuS durch die methodische Gestaltung be-
wusst in den Blick genommen werden. Durch die
positive Abhéngigkeit voneinander lernen die SuS
nicht nur ihre sozialen Fahigkeiten weiter auszubau-
en, sondern auch ihre sprachlichen. Denn sie sind
durch die vorbereitete Lernumgebung zu verschiede-
nen sprachlichen Handlungen aufgefordert und miis-
sen unterschiedliche Teilfertigkeiten anwenden.

Sprachliche Aspekte

Mithilfe eines Gruppenpuzzles kénnen in kurzer Zeit
unterschiedliche sprachliche Teilfertigkeiten ange-
sprochen werden: Lesen, Schreiben, Héren und Spre-
chen. Je nach Lernvoraussetzung und Lernstand der
SuS kdnnen in den einzelnen Phasen des Gruppen-
puzzles unterschiedliche sprachliche Lernziele gesetzt
werden. Dabei kann jede einzelne Teilfertigkeit durch
bestimmte Werkzeuge (beispielsweise zu Lesestrate-
gien oder Textproduktion; - Obersicht Werkzeuge
zum Uben von Lesestrategien, S.181) explizit unter-
stiitzt werden. Die sprachlichen Lernziele werden ex-
plizit und eng an die zu bearbeitenden fachlichen
Lerngegenstande angebunden. Dabei wird in der
Selbststédndigkeit der SuS immer mehr als eine
sprachliche Teilfertigkeit verlangt, sodass es notwen-
dig ist, den aktuellen Sprachstand der SuS zu kennen,
damit lerngruppenspezifisch Unterstiitzungen ausge-
waéhlt werden kénnen.

Idee des Werkzeugs

Die SuS erhalten beim Gruppenpuzzle in der Regel
einen Leseauftrag, den sie zuerst in Einzelarbeit 6sen,
um sich dann dariiber mit anderen Su$S zu verstén-
digen, in den Expertengruppen werden dann (Teil-)
Losungen notiert und anschlieflend in den Stamm-
gruppen prasentiert (ausfiihrliche Darstellung des
Vorgehens — Unterrichsteinheit Globalisierung, AB 4).
Nachfolgend werden die Moglichkeiten der sprachli-
chen Unterstiitzung, die sich in den einzelnen Phasen
anbieten kdnnen, dargestellt:

x Stammgruppe: In der Regel werden kontinuierli-
che und/oder diskontinuierliche Texte bereitge-
stellt, die von SuS gelesen werden miissen (Unter-
stiitzung durch geeignete Werkzeuge zum
Leseprozess und zur TexterschlieBung). jeder Schii-
ler/jede Schiilerin wéhlt ein Material aus.

- Expertengruppe: Austausch Giber Textinhalte in der
Gruppe (Horverstehen) und Festhalten zentraler
Erkenntnisse des Austausches und des Textinhaltes
(Werkzeuge, die die Schreibproduktion unterstiitz-
ten), gegebenenfalls Aufbereitung bestimmter In-
halte fiir die Stammgruppe (miindlich und/oder
schriftlich).

« Stammgruppe: Présentation der arbeitsteilig erar-
beiteten Informationen (Sprechen) und Notieren
zentraler Informationen aus anderen Teilgruppen
(Schreiben) sowie Synthesebildung zum iiberge-
ordneten Thema (Sprechen; beispielsweise die
Checklisten Eine Diskussion fiihren und Redemittel
zur Diskussion in der Unterrichtseinheit Globalisie-
rung, AB 10/11).

., Plenum: Prisentation bestimmter Informationen
in der Klasse (Schreiben oder Sprechen) und Aus-
tausch iiber andere Gruppenergebnisse (Zuhéren
und Sprechen).

Skandinavien 3
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Hintergrund

Der Umgang mit und das Lesen von unterschiedlichen
Karten ist im Geographieunterricht {iber alle Jahrgén-
ge hinweg grundlegend. Informationen miissen stets
aus der Karte selbst isoliert und benannt werden.
Dabei spielt die Verkniipfung von Karte und Legende
die zentrale Rolle bei der Kartenanalyse. Nur dann
kann eine erfolgreiche Informationsentnahme ge-
lingen.

Sprachliche Aspekte

Die Informationsentnahme aus und Analyse der Karte
muss durch die SuS entweder schriftsprachlich oder
milndlich formuliert werden. Es sind hier vor allem
fachsprachliche Hiirden zu nehmen, denn je nach
Karte werden hier teils viele Fachbegriffe verwendet,
die benannt oder wiedergegeben werden miissen.
Dabei kemmt es beim Benennen und Wiedergeben
darauf an, dass die SuS eine richtige Verkniipfung von
Karteninhalt und Legende leisten und diese ver-
sprachlichen. Daneben ist eine mdgliche Reihenfolge
der Orientierung innerhalb der Karte flr die SuS nicht
eindeutig, was sich in einer sprachlichen Zuriickhal-
tung widerspiegeln kann. Ein Hilfegeriist iiber geziel-
te Fragestellungen bietet hier eine Méglichkeit, die
Sus$ bei der Formulierung zu unterstiitzen.

Es ist nicht zwingend erforderlich, dass die SuS ihre
Antworten auf die gestellten Fragen in aller Ausfiihr-
lichkeit verschriftlichen. Sinnvoll kann es auch sein,
zunéchst kurz und prazise zu antworten. Diese ge-
wonnenen Informationen sollten durch die SuS im
spateren Unterrichtsverlauf in einem ausformulierten
Text zusammengefasst werden, der unter einer vorge-
gebenen Oberschrift steht.

Tsunamis 5
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Idee und Einsatz des Werkzeugs
Das Werkzeug bietet eine Moglichkeit an, die schri
sprachliche Analyse einer Karte zu unterstiitzen.
der Legende sind Informationen in Form von Farbe
Symbolen usw. erldutert, die in der Karte wiederzufi
den sind. Das Verkniipfen von Karte und Legende s
mit dem Werkzeug angeleitet werden. Je nach Art
Umfang der Legende kann diese Unterstiitzung m
oder weniger umfangreich gestaltet sein.

Eine mogliche Hilfe bieten konkrete Leitfragen ¢
Diese helfen den SuS dabei, sich zielgerichtet in
halb der Karte zu orientieren und schrittweise di
der Legende gegebenen Informationen in der K
zu finden und zu benennen oder zu beschreiben.
Anspruch kann weiterhin dariiber variiert werden,
konkret die Fragen gestellt sind. E

Methodisch kann der erste Zugang zur Karte sifie
vollerweise iiber die Karteniiber- oder -unterschiff
erfolgen. s




. Wie liest man eine Karte?

0 Betrachte die Karte und finde ein iibergeordnetes Thema fiir die Karte.
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9 Beantworte die Fragen kurz und genau.

Tipp: Suche jeweils zuerst die gefragte Information in der Legende. Finde sie anschliefiend in der Karte
wieder. Mit dieser Angabe aus der Karte kannst du die Frage beantworten.

a. Nenne zwei Luftmassenbewegungen, die sich von Norden nach Siiden erstrecken. Gib dazu jeweils eine
Stadt im Norden und eine Stadt im Stiden an, die in der Karte zur Luftstrémung eingezeichnet sind.

b. Nenne je eine kalte und eine warme Meeresstromung. Gib dazu an, in welchem Ozean sich diese
befinden.

¢. Das Verbreitungsgebiet von Tornados erstreckt sich entlang einiger Stédte. Nenne je eine Stadt siid-
lich und &stlich des Gebietes.

d. Nenne die Stédte, die zu Gronland gehéren.
r'd

e. In der Karte sind verschiedene Stédte eingezeichnet. Nenne die siidlichste und nérdlichste Stadt auf
der Karte.

f. Nordlich des Polarkreises befinden sich weniger Stédte. Nenne die in der Karte angegebenen.

- D Emnat Iﬂm Spmlun ﬁmbu, Stuttgart 2016 | wwwklett-sprachen.de | Alle Rochte vorbehalten dshondbuch Sprachblidung G hl
o Von dieser b fiir den elgenen Unterrichtsgebrauch gestattet. Sprachsensibel unterrichten - Sprache fordem
.:-. Dle: Koplergebhren sind uhnesnllm ISBN 978:312.G56853-0
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Hintergrund

Kooperative Sozialformen helfen nicht nur mit Wis-
senbestdnden anders umzugehen, sondern auch sich
auf andere einzulassen und Ziele des sozialen Lernens
zu erreichen. :

Sprachliche Aspekte

Das Lerntandem und die Variation des Lernpartner-
walks bieten sich an, um in einen Austausch iiber spe-
zifische Wissensbesténde, eigene Einstellungen, eige-
ne Sichtweisen oder Haltungen zu treten. Dabei sind
gerade fachliche Dilemmata oder Positionierungen zu
fachlichen Kontroversen besonders geeignet fiir die-
ses Werkzeug. Die SuS werden dabei aufgefordert, in
einen echten Dialog mit einem Partner einzutreten
und sich iber Positionen auszutauschen. Dabei ist der
Prozess des Dialogs das eigentliche Lernziel. Denn die
Sus sollen lernen, einander zuzuhdren, sich auszutau-
schen, eigene Positionen sichtbar zu machen diese
mit denen des anderen abzugleichen und zu einem
geteilten Versténdnis (welches auch in der Beibehal-
tung von Unterschieden miinden kann) zu kommen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Das Lerntandem kann in unterschiedlichen Varianten
eingefiihrt und durchgefiihrt werden. Ziel kann es
sein, dass SuS miteinander in eine Arbeitsphase ein-
treten, die unterschiedlich ausgeprigte Wissensbe-
stidnde besitzen oder die zeitgleich mit bereits in Ein-
zelarbeit bearbeiteten Aufgabenstellungen fertig
sind (Lerntempoduett).

Metropolen 3

Klasse 7/8
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Je nach den Gegebenheiten in der Schule kann das
Lerntandem auch in Form eines Lernpartnerwa
durchgefiihrt werden: Das gemeinsame Spazier
auf dem Schulhof und das Auseinandersetzen
den gestellten Aufgaben erméglicht eine ande
Form der Bearbeitung. Diese Variation bietet sich b
sonders an, wenn nicht mehr der Austausch iiber de-
klarative Wissensbesténde im Fokus steht, son
Reflexions- oder Sicherungsaufgaben. Die grund
liche Idee ist, dass SuS im Anschluss an eine Era
tung in Einzelarbeit zur Vertiefung von Wissens
sténden kooperieren. Das miissen nicht immer S
sein, die an einem Tisch in direkter Nachbarschaft:
zen.

Die Su$S erhalten beispielsweise eine fachliche Ke
roverse, zu der ein Wissensbestand erarbeitet we
kann. Im Anschluss daran werden sie zu einer Re
on des eigenen Lernprozesses aufgefordert, Es ki
nen verschiedene Fragen gestellt werden, die Geg
stand des Tandemgespréchs werden sollen: Wa
wusstet ihr bereits zum Thema? Was war neu?
tiber wollt ihr mehr erfahren? Dabei kénnen auch w
tere Fragen aufgenommen werden, die sich in ¢
Lerngruppe ergeben. Ziel ist es, die SuS zum ei
sténdigen Reflektieren anzuregen und so die Vera
wortung fiir den eigenen Lernprozess sichtbar zu me
chen. Gerade fiir Reflexionsfragen bietet es sich af
eine andere Umgebung zu nutzen und auch, wq
moglich, einen Spaziergang zu erméglichen. De
durch die Bewegung kénnen sich SuS anders als’i
Klassenzimmer mit den Fragen auseinandersetzen,
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Fachlicher Hintergrund

Mit Darstellungstexten im Geographieunterricht zu
arbeiten, setzt voraus, dass die SuS sich dem Textin-
halt selbststandig nahern kénnen und ein Verstand-
nis des Textes ausbilden. Dazu ist es erforderlich,
ihnen Strategien zu vermitteln, wie der Leseprozess
begleitet werden kann (= Obersicht Werkzeuge zum
Uben von Lesestrategien, S. 181). Eine der wichtigsten
dieser Strategien ist das Leseprotokoll.

Sprachliche Aspekte

Der Leseprozess kann grob in drei Phasen unterteilt
werden: die Auseinandersetzung mit dem Text vor,
wihrend und nach defn Lesen (= Einfiihrung: Lesen
im Fachunterricht, S.25). Das Leseprotokoll wird wah-
rend des Lesens genutzt.

Der Leseprozess wird stark durch das metakognitive
Wissen der Su$ beeinflusst, das um geeignete Strate-
gien zu erweitern ist. Den SuS muss es moglich wer-
den, sich mit Texten auseinanderzusetzen und bei der
Textlektiire eigene mentale Modelle auszubilden.
Diese Modelle integrieren das Vorwissen der SuS und
verknitpfen es mit den gelesenen Informationen. Da-
durch enthdlt der Text dann eine eigene Bedeutung
fiir die Lesenden, die vom Vorwissen und der Wis-
sensentnahme wahrend des Lesens beeinflusst ist.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Mit einem Leseprotokoll verschriftlichen die SuS ihren
Leseprozess. Sie markieren Textstellen, die sie nicht
verstehen. Sie halten Gedanken und Ideen fest, die
ihnen wahrend des Lesens in den Sinn kommen. Sie
notieren mogliche Beziige zu anderen Kontexten, die
ihnen bereits bekannt sind (andere Texte, bereits
behandelten Unterrichtsstoff usw.). Und nicht zuletzt
markieren sie Stellen, die ihnen besonders wichtig
erscheinen.

V— e ’-‘
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Dabei ist den SuS deutlich zu vermitteln, dass es so
etwas wie ein falsches Leseprotokoll nicht gibt. Es
dient der aktiven Auseinandersetzung mit dem Text
wihrend des Lesens und ist eine wichtige Vorberei-
tung auf die spatere Arbeit mit dem Text. Die Kldrung
von Missversténdnissen und unbekannten Begriffen
ist Teil dieser Auseinandersetzung und ganz beson-
ders wichtig. Das Leseprotokoll ist also kein Wissens-
test und es wird und soll auch zwangslaufig individu-
ell sehr unterschiedlich ausfallen.

Fiir die Lehrkraft hat das Leseprotokoll einen hohen
diagnostischen Wert, da es ihr Einblicke in den Lese-
prozess der SuS erlaubt. Die Su$S sollten dafiir Ver-
sténdnisschwierigkeiten ohne Scheu markieren und
keinesfalls davor zuriickschrecken, viele ,Fragezei-
chen” an den Rand des Textes zu schreiben.

Die Form des Leseprotokolls wird abhéngig von der
Altersgruppe und Lesekompetenz variieren. Die
Checkliste Ein Leseprotokoll fiihren ist fiir jiingere SuS
gedacht und arbeitet mit grafischen Markierungen,
die bei &lteren SuS entfallen oder vereinfacht werden
kénnen. Diese Symbole kdnnen bei Bedarf um weite-
re erganzt werden.

Landwirtschaft 2 Landwirtschaft 6 Wattenmeer 1
Klasse 5/6 Klasse 5/6 Klasse 5/6
S.54 S.58 S.83
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Ein Leseprotokoll fiihren

Einen Sachtext zu lesen und zu verstehen, kann viel Arbeit bedeuten. Es ist wichtig, dass du die Informationen
im Text fiir dich ordnest und dass du notierst, was du nicht verstehst und was dir besonders wichtig erscheint, R
Dazu kann man ein Leseprotokoll anfertigen. Mit einem Leseprotokoll begleitest du dein Lesen mit Bild- LY y )
zeichen und kurzen Stichworten. Sie helfen dir dabei, nach dem ersten Lesen mit einem Text weiterzuarbeiten 5 :

ZEICHEN FUR DAS LESEPROTOKOLL \

Folgende Zeichen kannst du fiir dein Leseprotokoll verwenden:

- o 4
Gluhbirne - =, 1 Idee
Hierzu habe ich eine Idee oder einen interessanten Gedanken.
Ausrufezeichen U Wichtig
° Das ist eine wichtige Stelle im Text, die ich spater verwenden kann.
Fragezeichen @ Frage
o Dazu habe ich eine Frage.

Oder: Dazu will ich mehr wissen. B 2
Oder: Hier verstehe ich ein Wort, einen Begriff oder eine Aussage nicht. -

Dach @ Oberbegriff

Hier kann ich eine Verbindung zu Oberbegriffen oder Themen herstellen,
die mir schon bekannt sind.

Ein Beispiel fiir ein Leseprotokoll:

Die Landwirte in Deutschland erwirtschaften etwa D Milchviehwirtschaft 3
jeden vierten Euro mit der Milch von Rindern. U Produkt Milch wichtig fir Deutschland .:_5?:‘.'

o - B 5 « . O
Mehr als zehn Milliarden Euro bringt der Verkauf Q Jeder vierte Euro — wie viel ist das genau® £

der Milch. Diese wird fast vollsténdig in heimischen °
Molkereien zu Trinkmilch, Butter, Joghurt, Kise und

anderen Milchprodukten weiterverarbeitet. Knapp

die Halfte dieser Milchprodukte wird ins Ausland CA Export

verkauft. In die Lander der EU gelangen 83 Prozent

dieses Verkaufs. Wichtige Drittlandmarkte sind P Dritflandmarkte
°
unter anderem USA und China. @ Gibtesin China eigentlich Kihe?
° :
P
ol
M © Ernat Klett Sprachan GmbH, Stultgart 2016 | wwwklettsprachen.de | Alle Rochte vorbehialten " h Sprach Geagraphl
Vion dieser Druckvorlage ist die Vervielfiitigung (e den eigenen Unterrchtsgebrauch gestattet, Sprachsensibel unterrichton - Sprache férdom
. Dle Koplorgebihren sind abgegoltan, ISBIL 978.3:90:6663538




o
ad

Hintergrund

Das Erstellen einer Mind-Map ist vielen SuS bereits in
friihen Klassenstufen bekannt. Bei einer solchen Dar-
stellung geht es stets um die Visualisierung einer be-
stimmten Struktur. Der unterrichtliche Einsatzbereich
kann ganz unterschiedlich sein und reicht von der rei-
nen Vorwissensstrukturierung zu einem neuen Thema
Uiber die Strukturierung kirzlich erworbener Kennt-
nisse bis hin zur inhaltlichen Strukturierung eines Tex-
tes.

Sprachliche Aspekte

Wird die Mind-Map zur Sichtbarmachung eines Textin-
haltes genutzt, so kann diese Methode als Unterstiit-
zung des Leseprozesses wihrend des Lesens gesehen
werden (= Ubersicht Werkzeuge zum Uben von Lese-
strategien, S.181). Wie in den Werkzeugen zu unter-
schiedlichen Lesestrategien innerhalb dieses Buches
genauer erlautert (— Einflihrung: Lesen im Fachunter-
richt, S.25), besteht eine mdgliche Lesestrategie fiir
die SuS darin, den eigenen Leseprozess in die Phasen
vor dem Lesen, wahrend des Lesens und nach dem
Lesen zu untergliedern. Wahrend des Lesens kann
stiickweise eine Mind-Map entstehen, um die inhaltli-
che Struktur des Textes zu visualisieren und dabei den
Text in eine andere Darstellungsform zu iibersetzen.

Wird in einem anschlieflenden Unterrichtsgesprach
der Text in den Mittelpunkt gestellt, so ist es den SuS
maoglich, auf diese {ibersichtliche Darstellung der In-
halte zuzugreifen. Bereits wahrend des Lesens und
der Erstellung der Mind-Map verinnerlichen sie gro-
Bere Teile des Inhaltes als beim reinen Lesen. Bei den
fertigen Mind-Maps wird in aller Regel nicht jede LG-
sung der SuS identisch sein, sondern es kénnen teils
grofe Unterschiede festgestellt werden. Gerade diese
Unterschiede bieten einen Gespréachsanlass im Unter-
richt, der den SuS einen tiefen Einblick in den Text er-
moglicht.

idee und Einsatz des Werkzeugs

Eine Mind-Map gibt einen zentralen Begriff vor, der
mittig notiert wird und von dem aus unterschiedliche
+Aste” abgehen. Diese Aste werden jeweils mit einem
weiteren Begriff versehen, der einen inhaltlichen Teil-
bereich des mittigen Oberbegriffs ausmacht. Jeder
Ast kann nun weiterverzweigt werden.

Landwirtschaft 1 Hamburg
1und 3.2
Klasse 5/6 Klasse 5/6
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Nominalphrasen bauen

Hintergrund

Komplexe Nominalphrasen begegnen SuS im Fachun-
terricht Geographie haufig, da sie Gegenstand von
Bildungs- und Fachsprache sind. Sie werden in Schul-
buchtexten und AuBerungen genutzt, um Kompakt-
heit in Texten herzustellen und den Nominalstil zu
realisieren.

Sprachliche Aspekte

SuS$ sind dazu aufgefordert, komplexe Nominalphra-
sen (mit mehr als einem einfachen Adjektivattribut)
sowohl lesend zu verstehen als auch zu produzieren.
Dazu gehdrt die Kenntnis, was das Typische an sol-
chen Nominalphrasen im Deutschen ist und welche
Bestandteile dazugehdren. Im Gegensatz zu anderen
sprachlichen Ausdriicken werden Nominalphrasen im
Deutschen regelméBig gebildet und unterliegen einer
typischen Struktur (siehe untenstehende Ubersicht):
Auf ein klammeréffnendes Element (das Artikelwort)
folgt optional ein Attribut (etwa ein oder mehrere Ad-
jektive) und das klammerschlieBende Element (das
Bezugsnomen). Gerade das Entschliisseln von kom-

Attikelwort - Attribut

unbestimmter Artikel
(ein, eine, ein)

ein grofies Schiff

_eine héher werdende auf dem Meer erzeugte Welle (NP: eine - Welle)

- Fach- und Bildungssprache typisches Merkma

Adjektiv wie gro8, Adverbien, Satzgefiige (Relativsitze) oder
: weitere Nominalphrasen (NP)

plexen Nominalphrasen kann fiir SuS Herausf
rungen bedeuten, da sie Komplexitét und Kompa
heit im Text herstellen, was haufig zu Missvers
nissen fiihren kann.

Idee und Einsatz des Werkzeugs
Den Su$ wird ein Dreischritt angeboten, der sic
der Produktion eigener Nominalphrasen mithil
findender Adjektive (iber die Reformulierung vo
lativsétzen bis hin zu der Entschliisselung komp
Phrasen erstreckt. Je nach Unterrichtsvorhaben
nen diese Obungen inhaltlich angepasst werd
dass sich das Erarbeiten von Nominalphrasen
konkrete Thema anwenden lasst. Dariiber hinaus
nen diese Ubungen auch eingesetzt werden
oder nachdem komplexe Sachtexte im Unterri
lesen oder produziert werden sollen, da sie ein

Fokus stellen.

Das Werkzeug bietet sich vornehmlich zur Nutzung 8
Klassenstufe 7 an.

Bezugsnomen
| Schiff (ein)
: Welle (eine)

bestlmmter Artikel | Ad]ektlv wie groB, Adverblen Satzgefiige (Relatlvsatze) oder [ Schlff(da;)“ N

(der, die, das, ~) weltere Nominalphrasen | Welle (die) .

das grofe Schiff R

Ig{ghohe _den ?ggpﬁ_ngr_n des Landes  gefdhrlich werdende Welle (NP: dle - Wg@l el -_ﬁ-‘ 1

Nullartikel (@) Adjektlv wie grofs, Adverblen, Satzgefuge (Relatlvsatze) oder Sch/ffe (Plural) ‘,,‘-’
; weitere Nominalphrasen  Wellen (Plural) =888

o groBBe Schiffe B 'J ‘

@ hoher werdende derp- Festland z zugewandte Wellen (NP: g - Wellen) -*"-

Lhetiiddat L el st e 0

Tsunamis
Zund 8

Klasse 9/10
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Nominalphrasen bauen

s 0 Finde weitere Adjektive, die den Berg beschreiben.

qrof>

f i Der

@ Bilde aus den Nebensitzen komplexe Nominalphrasen. Das Beispiel hilft dir dabei.

der Berg, der im Winter verschneitist  der im Winter verschneite Berg

Berg.

der Berg, der im Sommer von einer

Gruppe Touristen fotografiert wird

v die Bergspitze, die hinter dichten
By Wolken verschwindet

die Alpenveilchen, die den Wander-
weg zieren

die Felsen, die im Sommer nach der

led Schneeschmelze sichtbar werden

9 Gib an, was die folgenden komplexen Nominalphrasen inhaltlich bedeuten.

die hohe den Bewohnern des Dorfes

gefahrlich werdende Lawine

das sich tiber mehrere Lander

Europas erstreckende und bei Touris-

ten beliebte Naturschutzgebiet

frisches, aus dem Berg herausquel-

lendes, niemals versiegendes, in der

Stadt beliebtes Wasser

© Ermst Klett 5p GmbH, Stuttgart 2016 | prachon de | Allo Rechte vorbehalten P B
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Oberbegriffe finden

Hintergrund

Mit Fachbegriffen zu arbeiten und sie zu verstehen ist
fiir den Wissenserwerb besonders relevant. Haufig
werden von den SuS Fachbegriffe im Text wahrge-
nommen, aber ihre Erkldrung stellt eine Herausforde-
rung dar. Daher bietet es sich an, ein stufenweises
Vorgehen dafiir mit den SuS zu erarbeiten. Es wird
ganz eng mit dem Text gearbeitet.

Sprachliche Aspekte

Das Verstandnis von Fachbegriffen hangt unmittelbar
mit bereits erworbenen Wissensstrukturen zusam-
men und damit, wie in diese der neue Begriff integ-
riert werden kann. Auch in einem Fachtext tauchen
die Begriffe nie isoliert auf, sondern stehen in einem
Kontext. Dieser kann durch die SuS wortlich erschlos-
sen werden, spéter wird er abstrahiert. Durch die Or-
ganisation der Begriffe zu einem Oberbegriff wird das
Lernen unterstiitzt, da die SuS die Wissensstrukturen
weiter ausbauen kénnen, in denen sie neu zu erwer-
bendes Wissen einordnen. Die dabei hergestellten
Verkniipfungen ermoglichen es den SuS, zum einen
unterschiedliche Hierarchieebenen zu organisieren
und zum anderen Wissen zu aktualisieren. Beim zu-
kiinftigen Lesen von Texten kdénnen sie diese Organi-
sation abrufen und so das neue Wissen besser verar-
beiten und im Wissensnetz verorten. Diese
unterschiedlichen Schritte ermbglichen es, zu Fachbe-
griffen neue Wissensstrukturen aufzubauen bzw. be-
reits vorhandene zu aktualisieren.

Landwirtschaft é
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Idee und Einsatz des Werkzeugs
Den SuS wird mithilfe des Werkzeugs verdeutli
wie sie Ober- und Unterbegriffe aufeinander bezie
kdnnen. Es lasst sich ohne Weiteres inhaltlich t
dem Schwierigkeitsgrad nach an die Gegebenhe
anpassen und mit vorhandenen Aufgabenstellun
verbinden. Das allgemeine Schema fiir das Werkzet
sieht wie folgt aus: Die SuS erhalten eine Wortlis
mit Begriffsgruppen und dazu passenden Oberbeg
fen und sollen beides korrekt identifizieren und
ander zuordnen. Sie kdnnten etwa folgende Wort
erhalten:

Sidfriichte, See, Mango, Hagel, Schnee, Teich, Kiy
Stausee, Regen, Stillgewdsser, Ananas, Niederschlg
Banane, Eisregen, Pfiitze

Bei der Zuordnung ordnen die SuS die Wdrter sinnyall ,
u: :

Sldfriichte: Mango, Kiwi, Ananas, Banane
Niederschlag: ...
Stillgewdsser: ...

In einer weiteren Aufgabe suchen sich die SuS s
2 oder mehr Oberbegrlffe aus den Ietzten Untemc

die dazugehdrigen Unterbegriffe. Zeichne dann efne
Kreis mit dem Oberbegriff und davon abgehend Str:chq ;
fiir die Unterbegriffe.

So lernen sie eine zusatzliche Darstellungsart fiir daﬁ' l'
Verhéltnis zwischen den Begriffen kennen (- Mmﬂ \
Map, S.209). ]
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WERKZELG
Placemat

Hintergrund

Das Schreiben im Fachunterricht benétigt konkrete
Schreibanlasse. Die kooperative Lernmethode des
Placemats eignet sich fiir Einstiegsphasen, aber auch
fiir Phasen, in denen es Sachverhalte zu sammeln gilt.
In der Erarbeitungsphase kann das Placemat einge-
setzt werden, um Lernaufgaben schriftlich zu beant-
worten und gemeinsam eine bestmégliche Formulie-
rung zu erarbeiten.

Sprachliche Aspekte

Der Einsatz dieser Lernmethode macht im Hinblick
auf Sprachsensibilitdt besonders Sinn, wenn der Un-
terricht vorab die sprachlichen Besonderheiten the-
matisiert hat, die nun zu beriicksichtigen sind. Die SuS
sind somit dazu angehalten, ihren Fokus gerade wéh-
rend - der gemeinsamen Formulierung der Lésung auf
die Sprache zu lenken. Dieses Vorgehen gibt ihnen
auch die Maglichkeit, gemeinsam die im Unterricht
verlangte Fachsprache einzutiiben.

Globalisierung 5

Klasse 9/10
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Idee und Einsatz des Werkzeugs ;
Die SuS bilden 4er-Gruppen. Man legt ihnen ein
Papier vor, das in 4 Bereiche fiir eigene Notize
einen Bereich fir Gemeinsames unterteilt ist. Sie
tieren Gedanken, Vorwissen, Einstellungen, A
ten und Ahnliches je nach Grad der Offenheit der’
handenen Aufgabenstellung recht frei in ik
Bereich des Placemats. Bevor in das mittige frei
eine gemeinsame Losung schriftlich festge
wird, miissen sich die Gruppenmitglieder auf
Version einigen. Je hdher die Jahrgangsstufe, in
die Methode eingesetzt wird, desto groRer i
Spielraum zum Argumentieren in der Gruppe.

Die SuS haben den Auftrag, die Pro- bzw. Kontra
mente zu formulieren, die fiir oder gegen eine
gebene Aussage (These, Meinungen, Behaup
sprechen. Argumente werden géngigerweise [
einen Dreischritt formuliert. Dabei wird zunéch
eigene These formuliert, die durch eine Begrii
erganzt wird. Ein anschlielendes Beispiel kann di@
These belegen. s

je nach Aufgabenstellung und Lernstand de

kann man Formulierungshilfen fiir das Placemat zuli
Verfiigung stellen, im Beispiel-Arbeitsblatt etw.
Formulieren und Begriinden von Thesen.
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Hintergrund

Im Geographieunterricht werden von den SuS be-
stimmte fachsprachliche Ausdriicke und Richtungs-
sowie Ortsangaben hdufig verlangt. Um diese zu bil-
den, miissen die SuS in der Lage sein, Prépositionen
(auf, bei, in, unter, zu usw.) zu verwenden. Diese kiei-
nen und unauffilligen Worter sind héufig sehr be-
deutsam, um den Inhalt eines Textes zu erschlieflen,
oder auch damit die SuS sich selbst fachsprachlich
ausdriicken kénnen. Diese sprachlichen Mittel wer-
den von Su$S héufig iiberlesen oder sie messen ihnen
wenig Bedeutung zu. Dabei bestimmen sie wesent-
lich das inhaltliche Verstandnis.

Sprachliche Aspekte

Prépositionen gehdren zu den sprachlichen Mitteln,
die im (Fremd-/Zweit-)Spracherwerb als Letztes er-
worben werden. Dabei unterscheiden sie sich sowohl
zwischen als auch innerhalb einer Sprache:

pd café (wortlich: ,auf Café”; Bedeutung: ,im Café”)
bei der Arbeit/auf der Arbeit (regionale Unterschiede
im Deutschen)

Einfache Regeln fiir die korrekte Verwendung von Pré-
positionen kénnen nicht thematisiert werden. Es gibt
Verben, die bestimmte Prapositionen verlangen: an-
fangen mit (+ Dativ), berichten von (+ Dativ), berichten
iiber (+ Akkusativ) oder gehdren zu (+ Dativ) und viele
mehr. Diese feststehenden Verbindungen kénnen mit
SuS gut thematisiert werden, da sie gerade fiir fach-
sprachliche Ausdriicke relevant sind.

Hamburg 7
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Idee und Einsatz des Werkzeugs o
Das Werkzeug sensibilisiert die SuS fiir die Bedeu tung
von Pr3positionen in Texten. Dazu erhalten sie als .' ¥
tes die Aufgabe, in ausgewahlten Sétzen die Prédpo
tionen zu bestimmen (hier konnen durch die Lehrkfaft
Schulbuchtexte mit Prépositionen gewahlt werden),
Danach sollen sie sich mit der Bedeutung von Wi
selprépositionen beschéftigen. Diese sind beson
wichtig, da sie unterschiedliche Bedeutungen a 1
cken. Hierfilr ist es wichtig, dass nicht die Prapos
die genaue Bedeutung bestimmt, sondern der K
den sie verlangt. Nachdem die SuS die Prapositi
und Unterschiede am Artikelwort markiert haben \
len sie zu zweit Hypothesen aufstellen, wodurch diese
sprachliche Veranderung hervorgerufen ist. Sie 8 ol
erkennen, dass je nachdem, ob eine Orts- oder
tungsangabe gemacht wird, ein anderer Kasus _1
wendig ist, In einer Anschlussayfgabe suchen sie
tere Prépositionen, die solche Eigenschaften besitzef:
Hierzu kénnen dann auch Bilder gemalt werden
nach ausgewahlten Schulbuchtexten oder selbs
mulierten Sitzen kdnnen die eingesetzten Aufgal
variieren. Dieses Werkzeug eignet sich besonders tir
den Anfangsunterricht Geographie.




Prapositionen nutzen

a. In der Speicherstadt gibt es einige Sehenswiirdigkeiten.

b. Eine ist das Hamburg-Dungeon in einem alten Kontor.

¢. Man kann hier mit einer gruseligen Geisterbahn die

Geschichte der Stadt erkunden.

d. Die Speicherstadt besteht aus den alten Backsteinlager-

hausern.

ﬂ Untersuche die obenstehenden 4 Sétze und bestimmte zuniichst die Priipositionen.
@ Markiere dann in den Sétzen, wo Unterschiede am Artikelwort nach der Préposition zu sehen sind.

9 Untersuche die folgenden Sétze mit Priipositionen.

a. Beantwortet zu zweit folgende Frage: Warum gibt es bei gleicher Préposition unterschiedliche

Artikelwbrter?
Auf das Land kommt ein schwerer Sturm zu. In dem Land leben viele Menschen.
Auf dem Land leben viele Tiere. ' Es kommen viele Touristen in das Land.

b. Schreibt eure Erkldrung auf. Findet weitere Prépositionen fiir eure Erkl&rung.
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g Vort dieser Druckvorlage st dle Vervielfdltigung filr den eigenen Unterrichisgebrauch gestattet. Sprachsensibel unterrichten - Sprache firdem
Dle Koplergeblihren sind abgegolten, ISBN 578-3-12-666853-8




—

WERK Z&’: UG

Hintergrund

Das eigenstandige fach- und bildungssprachliche For-
mulieren stellt viele SuS vor Herausforderungen. Sie
haben haufig Kenntnisse zu bestimmten Verben, fest-
stehenden Ausdriicke und anderen sprachlichen Mit-
teln noch nicht erworben, um sich fachspezifisch aus-
driicken zu kénnen. Sie befinden sich noch in einem
Lernprozess, der zu unterstiitzen ist. Damit die SuS in
das Anwenden typischer Formulierungen, also in be-
stimmte sprachliche Routinen, hineinwachsen kén-
nen, bietet es sich an, mit Satzbauelementen, soge-
nannten ,Scaffolds”, zu arbeiten. Dabei ist der Einsatz
dieses Werkzeugs eine von verschiedenen Méglich-
keiten, allerdings keine, die ausschlieilich genutzt
werden sollte.

Sprachliche Aspekte

Gerade im Kontext des Fachunterrichts lassen sich fiir
unterschiedliche Aktivitdten ganz unterschiedliche
feststehende Verbindungen von Wértern oder typi-
sche Formulierungen finden, die aktiv in den Wort-
schatz der SuS {ibergehen sollen. Ziel ist es, dass die
SuS zunehmend eigensténdig und sicher im Anwen-
den bildungssprachlicher Mittel werden. Besonders in
den unteren Jahrgéngen kénnen die Satzanfange
oder auch andere Satzbauelemente (siehe die Unter-
richtseinheiten fiir die Jahrgénge 5 und 6) eine gute
Mébglichkeit darstellen, in die Fachsprache hineinzu-
wachsen. Es muss aber zunehmend dazu ibergegan-
gen werden, auf die Satzbauelemente auch zu ver-
zZichten bzw. Erweiterungen zu nutzen, die die SuS
selbst miteinbringen kdnnen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Die SuS erhalten eine Unterstiitzung, mit der ihnen
AuBerungen gelingen und von der aus weitergearbei-
tet werden kann. Die SuS sind dabei primar nicht auf
ein stédndiges Feedback der Lehrkraft angewiesen,
sondern kénnen mithilfe der gebotenen Satzanfange,

Hamburg 2 Slaandinavien 1 Globalisierung 8
Klasse 5/6 Klasse 7/8 Klasse 9/10
S.70 S.120 ' S.171

Satzbaupléne und Wortgeldnder direkt mit der
duktion eines Satzes oder Textes beginnen. Dabe
es fiir haufig wiederkehrende sprachliche Aktivi
(wie den Einstieg in einen Text, die Markierung
eigenen Meinung) feststehende Verbmdungen,
die SuS nutzen sollen. ;

Solche Ausdriicke helfen den SuS, die noch sprach
liches Entwicklungspotenzial besitzen, sich mij:’
eigenen Sprachproduktion zielorientierter‘au
anderzusetzen. Der Einstieg in einen selbst gesch
benen Text kann zum Beispiel beginnen mit: ,DerTe
handelt von ...% ,In diesem Text geht es um ...% ins.
halt des Textes ist ...". Damit die Sprachproduktia

der SuS Z|elsprach||cher angeregt werden kann,
fen ithnen Baugeriiste (Scaffolds). Diese geben n
nur Hinweise auf Satzanfinge, sondern kdnnen aug
auf Satzbaupline o.A. verweisen. Es ist darauf zu
ten, dass die Satzanfinge nur ein Teil eines sprach
denden Unterrichts sein kdnhnen. Haufig verwe
SuS Satzanfénge auch unsystematisch und ,pu
einen Schluss zu dem Satz, der sprachlich ~ se
tisch oder syntaktisch - wenig zielfiihrend ist. Da
ist zu empfehlen, die SuS an das Formulieren eig
Satze heranzufiihren und Satzanfénge nur als
zeitlich begrenztes Instrument zu betrachten.

Wenn grundsétzlich auch noch Platz fiir vorab besp
chene und gesammelte eigene Formulierungen de
Sus gelassen wird, erlaubt das, die sprachliche Viel
der Lerngruppe besser wertzuschatzen. Das Thei

des zu produzierenden Textes wird dabei von der =

Lehrkraft vorgegeben und steht im Kontext der Un »

richtseinheit. ;__ e
i g
._.J .‘; -
~ at . 3
.J.}i' ‘.-T
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Satze verkuppeln: Konnektoren

In Texten und miindlichen Auerungen werden Wérter genutzt, die eine Verkniipfung zwischen verschiede--
nen Informationen herstellen. Diese Worter werden Konnektoren (Verkniipfungswérter) genannt. Sie ver-
kniipfen haufig Haupt- und Nebensétze, und die dargesteliten Informationen werden so aufeinander bezo-
gen. Im folgenden Auszug aus einem Schulbuchtext sind alle Worter markiert, die die Sétze mit anderen
Informationen verkniipfen:

Wiéhrend viele Familien von Xiadaba in nur einem Raum wohnen, leisten sich die Zhangs eine 3%-Zimmer-
wohnung in einem der neuen Blocke. Denn Chuming arbeitete (iber ein Jahr lang in der Schweiz und konnte
dabei Geld auf die Seite legen. Sogar flieBendes Wasser haben sie in der Wohnung, wenn auch auf die
Morgen-, Mittags- und Abendzeit beschrankt. <
(Quelle des Textes: Das Geobuch. Geografie fiir die Sekundarstufe I. Schulbuch Band 2, S. 28 © Klett und Balmer AG, Zug 2003) ;

KONNEKTOREN  \

— o I
Nachfolgend findest du einige Konnektoren, mit denen man S&tze miteinander verbinden kann. i ?
Es ist wichtig, auf die Art der inhaltlichen Beziehung zu achten, die ein Konnektor herstellt. r
Du kannst in dieser Ubersicht weitere Konnektoren ergiinzen, die du niitzlich findest. g% 18
i
1y 7 AP T = g 'r' s, D UL et LR ,wj::-,:: T . B o lr'_%lp,'o-
Konnektor Belsplel inhaltlicher Zusammenhang, |
der zum Ausdruck gebracht wird |
, i <13
g wenn... qu_ng{g  bricht, wenn sie auf das Festland trifft.  eine Bedingung ;/\_@ﬂg/(,e‘ébw
... weshalb .. ' Erdbeeren werden aus dem Ausland importiert, eine Folge, eine Wirkung {5
... weshalbmansie auch im Winter erhalten kann. . f g ¢ 454 de NSEL.
.., weil ... _f Der Tsunami war so zerstorerlsch, weil das Erdbeben + ein Grund, eine Ursache
____ iextrem stark war. _ i /;44? et }frr,é'
~indem ...  Die Menschen feiern Mlttsommer indem sie im ; - eine Art und Weise R i
oo Freien gemeinsam tanzen und essen. B : YA
.o damit ... Es wird ein Friihwarnsystem elngenchtet damlt dle  eine Absicht, ein Zweck
! Menschen in Sicherheit gebracht werden kénnen. - ?fr; AN (f & r
... obwohl ... Das Ruhrgeblet wurde aIs Metropolreglon bezelchnet emeJ Emschrankung, eine Em- il
~_ obwohl es keine Stadt ist. _ raumung, ein Zugestandnis & _q:.f Rﬁ] 4
...wahrend ... Nordllch des Polarkreises glbt es Polartage wahrend i ein Gegensatz-Verhdltnis 4.- ’3} :
i das Phénomen weiter siidlich nicht auftritt. Aeen jrofia L e
| eine Bedingung )
eine -F6Ige, eine Wirkung )

ein Grund, eine Ursache

' eine Art und Weise

eiﬁe Absiéh;c, .ein ZWeckl

eine Einschrankung, eine Ein-
! rdumung, ein Zugestandnis

ein Gegensatz-Verhéltnis

| © Emst Klett 5 GmbH, 5 2016 | kiett-sprachen.de | Alle Rechte varbehalten P :
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Fachlicher Hintergrund

Sachverhalte lassen sich im Geographieunterricht
héufig sehr gut in Form von Schaubildern visualisie-
ren, da sich diese fiir die grafische Darstellung von
raumlichen Verhiltnissen besonders anbieten. Sie fin-
den sich bereits im Sachunterricht der Grundschule
und differenzieren sich im Sachfachunterricht der Se-
kundarstufe | weiter aus. Dabei sind nicht nur die the-
matisch behandelten Inhalte differenzierter, sondern
auch die Komplexitat der dargestellten Inhalte nimmt
Zu.

Wegen ihres visuellen Zugangs zu den dargestellten
Sachverhalten bieten sich Schaubilder eigentlich ganz
besonders fiir SuS mit sprachlichem Entwicklungspo-
tenzial an, die mit den im Geographieunterricht typi-
schen verdichteten Sachtexten Schwierigkeiten
haben. Schaubilder kdnnen daher niitzliche Darstel-
lungsalternativen zu Sachtexten sein und auch wah-
rend der Besprechung eines Sachverhalts im Plenum
an der Tafel entwickelt werden.

Schaubilder kdnnen von Su$S selbst erstelit oder er-
génzt werden, um auf diese Weise das Verstindnis
eines gelesenen Textes zu sichern, es ist aber auch
moglich, die SuS die Sachverhalte eines Schaubildes
in einen kontinuierlichen Text {iberfiihren zu lassen.
Dabei stehen besonders junge Su$ vor der Herausfor-

_ derung, bestimmen zu miissen, was im Bild wichtig

ist. Das Verstehen eines Schaubildes wird wesentlich
durch das vorhandene Vorwissen der SuS bestimmt,
was dazu fiihrt, dass sie komplexe Inhalte méglicher-
weise nur ausschnittweise beriicksichtigen. Daher ist
es im Anfangsunterricht Geographie unerlésslich, sich
mit Schaubildern und anderen visuellen Darstellun-
gen systematisch auseinanderzusetzen.

Sprachliche Aspekte

. Im Unterschied zu Diagrammen stellen Schaubilder

meist keine numerischen GroBen, sondern logisch,
zeitlich oder rdumlich geordnete Sachverhalte dar
und greifen entsprechend starker auf sprachliche Mit-

tel zuriick. Sie reduzieren diese allerdings auf die we-
sentlichen Kernbegriffe (z. B. Fachbegriffe) und erset-
zen verbale Satzstrukturen durch grafische Strukturen
zur Verdeutlichung von inhaltlichen Zusammenhén-
gen, wo immer mdglich. Wenn auf sprachliche Mittel
zuriickgegriffen wird - was im Interesse der inhaltli-
chen Eindeutigkeit sehr oft notwendig ist -, beschran-
ken sich Schaubilder auf prégnante Formulierungen,
die aus wenigen Wortern bestehen.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Aus diesen Griinden stellen Schaubilder selbst sehr
niitzliche Werkzeuge zur Férderung von SuS mit
Sprachentwicklungspotenzial dar. Es ist zwar hiufig
notwendig, die dargestellten Sachverhalte auch in
ausfiihrlicher Textform miindlich oder schriftlich zu
begleiten, um das Verstdndnis abzusichern, doch die
Reduktion auf die zentralen Begriffe firdert die ge-
zielte Einfiihrung und Einiibung von neuen Begriffen.
Allerdings kann die starke Haufung von Fachvokabu-
far innerhalb eines Schaubildes auch ein Lernhinder-
nis darsteflen. Die Beschriftung eines Schaubildes
muss entsprechend sorgfltig auf mogliche Verstand-
nisschwierigkeiten gepriift werden, und den Sus soll-
te Gelegenheit gegeben werden, ihnen unbekannte
Begriffe zu klgren.

Fachbegriffe sollten im Schaubild klar hervorgehoben
und mit sprachlichen Hilfen versehen werden, auch
wenn sie fir deutsche Muttersprachler unproblema-
tisch erscheinen moégen. Zu diesen sprachlichen Hil-
fen gehdren zunachst die Artikel (der, die, das) bei
Nomen, auerdem aber auch die Angabe von weite-
ren Wortern aus der gleichen Wortfamilie (der Regen/
regnen, der Fluss/flieBen). Je nach Sprachstand der
Lerner kénnen noch mehr Hilfen notwendig sein,
etwa die Kennzeichnung von trennbaren Verben (ab-
kiihlen/kiihit ab) oder unregelméBige Verb- (fliefien/
floss/geflossen) und schwierige Pluralformen (Dampf/
Ddmpfe).

Wattenmeer 3 Tsunamis 1
Klasse 5/6 Klasse 9/10
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Der Wasserkreislauf

der See, die Seen : ""“ {
der Fluss, die Fliisse gt i
das Meer, die Meere 7 b

das Grundwasser im .
der Niederschlag \_/ -
die Verdunstung

. Niederschlag

o Beschreibe den Kreislauf des Wassers mithilfe des Schaubildes. Setze die fehlenden Wérter in den
folgenden Text ein.

verdunstet » Wasserdampf « kiihltab = Wolken Niederschlag

1. Das Wasser im Meer » wenn es durch die Sonne erwédrmt wird. ‘
2. Eswird dabei zu , der nach oben steigt. :

3. Das Wasser ' inder Luft ... . 9
4. Es sammelt sich in den . ‘
5. SchlieBlich fallt das Wasser als ins Meer zurlick. Es wird wieder zu Meerwasser.

9 Beschrifte nun das Schaubild: Trage die Nummern der Sitze (1) bis (5) aus dem Text iiber den Kreislauf
des Wassers an die passende Stelle im Schaubild ein.
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Hintergrund

Nicht nur das Lesen ist fiir den Fachunterricht Geogra-
phie zentral, sondern auch das eigene Verfassen von
Texten. Denn viele Aufgabenstellungen in den Schul-
biichern verlangen von den SuS, dass sie eine schrift-
liche Losung anfertigen. Dabei wird in der Regel kaum
festgehalten, in welcher Form die SuS diese Aufgabe
zu ldsen haben. Die konkrete Realisierung bestimmen
die Lehrkréfte, die den SuS weitere Angaben zur Form
und zum Aufbau des zu produzierenden Textes ma-
chen. Das selbststéndige Verfassen eines langeren
Textes gehort jedoch kaum zur alltaglichen Unter-
richtspraxis. Aber gerade durch diese Tatigkeit kann
das fachspezifische Lernen unterstiitzt werden und
die SuS wachsen so in den Gebrauch der fiir das Fach
typischen Textsorten und Argumentationsweisen hin-
ein. Die selbststéndige Formulierung eines Textes be-
darf mehrerer Arbeitsschritte und eines hinreichen-
den Wissens um den Schreibprozess. Ein einfaches
+Drauflos-Schreiben” ist flir SuS haufig wenig zielfiih-
rend. Daher bediirfen die einzelnen Schritte im Pro-
zess des Schreibens (Planung, Formulierung, Uberar-
beitung) besonderer Aufmerksamkeit.

Sprachliche Aspekte

Bevor ein Text produziert werden kann, muss unter
anderem klar sein, worum es gehen soll, was charak-
teristische Eigenschaften sind, welche Informationen
benbtigt werden und wie formuliert werden soll. Hier-
zu sind Leitfragen zur Textstruktur zu entwickeln, die
dabei helfen, den Textaufbau zu organisieren und die
zu prasentierenden Informationen zu linearisieren
(damit sind Prinzipien der Informationsdarbietung
gemeint: vom Allgemeinen zum Spezifischen oder
umgekehrt; Befolgung einer Bildleserichtung o.A.).

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Die SuS sollten lernen, dass es vor dem Schreiben
wichtig ist, den eigenen Text zundchst zu planen. Hier-
zu bietet sich ein Schreibplan an, der Fragen bereit-
hilt, die Moglichkeiten zur Strukturierung des Textes
aufzeigen. Ein zu produzierender Text kann immer in
Einleitung, Hauptteil und Schluss eingeteilt werden.
Dabei ist dies so unspezifisch, dass fiir das konkrete
Formulieren eines Textes genauer die Sprachhand-
lung (= Einfiihrung) und der Lerngegenstand in den
Blick zu nehmen sind. Der Schreibplan kann bereits
friih als Werkzeug eingesetzt werden, wobei darauf
zu achten ist, dass sich die Komplexitat des Textes im
Laufe der Sekundarstufe | weiter ausdifferenziert und
Schreibpléne in héheren Klassenstufen mehr Leitfra-
gen und zu beachtende Aspekte enthalten. Grund-
sétzlich sollte den SuS auf jeder Klassenstufe vermit-
telt werden, dass das Schreiben eines Textes dessen
Planung voraussetzt. Diese Grundeinsicht ist ab der
Klasse 5 systematisch zu vermitteln. Vor allem die un-
terschiedlichen Sprachhandlungen und deren ver-
langte Eigenschaften sollten im Laufe der Sekundar-
stufe | progressiv aufgebaut werden (— Einfiihrung:
Schreiben im Fachunterricht, S.31).

Landwirtschaft Tsunamis 9 Tsunamis 10
10
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Checkliste Schreibplan

-

DER WES ZU EINEM GU

Ein geschriebener Text ist nicht automatisch ein fertiger und guter Text. Damit du richtig gute Texte
schreiben kannst, miissen sie verschiedene Stationen durchlaufen. Vor dem Schreiben ist die
Planung das Wichtigste: Woriiber und fiir wen wird der Text geschrieben? Nach dem Planen kommt
das Formulieren. Hier geht es darum, zu tiberlegen, wie die geplanten Ziele erreicht werden kénnen
und wie ein guter Text sprachlich entsteht. Nachdem du deinen Text geschrieben hast, ist er aber
keineswegs fertig. Denn damit dein Text richtig gut werden kann, musst du ihn noch iiberarbeiten.
Dazu kannst du ihn von einer anderen Person lesen lassen: Wo ergeben sich Fragen? Was wurde
nicht verstanden? Du kannst einzelne Wérter andern, Satze korrigieren und Textteile umstellen. Das
Uberarbeiten dient dazu, den Text besser zu machen.

Planung Formulierung Uberarbeitung

\ guteText % /

Planung « Schreibauftrag kldren: Worum geht es bei der Schreibaufgabe? Verstehe ich sie

oder ist mir das Ziel noch unklar?

« Schreibziel setzen: Woriiber will ich was und wie viel schreiben?

+ Schreiben planen: Was gehért in den zu produzierenden Text? Wie soll der An-
fang oder der Schluss gestaltet sein?

= Hintergrundwissen kidren: Welches Wissen benétige ich, um zu einem bestimm-
ten Thema zu schreiben?

= Ideen finden: Was félit mir noch zu dem Thema ein?

= ldeen auswahlen: Welcher meiner Einfille nutze ich, um den Text zu schreiben?

Formulierung Im Geographieunterricht soll die Fachsprache genutzt werden, wenn man sich
zu bestimmten Themen duRert. Dazu gehért:
= Fachbegriffe wie Nomen
= Verben, die fachsprachlich sind (verdunsten statt weggehen)
u sprachliche Ausdriicke, die wichtig sind, um komplexe Dinge wiedergeben zu
kdénnen (Konjunktionen, Nominalphrasen usw.)
sprachliche Ausdriicke, die den Text organisieren und Textteile miteinander ver-
kniipfen kénnen (der ,rote Faden” des Textes)
die Fachkenntnisse

]

ﬁberarbeitung = Was habe ich bisher geschrieben? Gibt es Textstellen, mit denen ich unzuftieden

bin, die ich anders schreiben méchte?

= Worliber habe ich geschrieben? Ist es mit meinem Schreibziel aus der Planung
gleich oder habe ich etwas gedndert? .

i Wie wirkt mein Text auf Leser/Leserinnen? Welche Textteile finden diese gelun-
gen, wo musste ich ihnen etwas erkldren?
Welche Tipps haben andere, damit mein Text noch besser wird? Welche dieser
Tipps helfen mir, meinen Text zu verdndern?

—
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Hintergrund

Mit der Grundidee des Tabu-Spiels lassen sich im Geo-
graphieunterricht Situationen herstellen, in denen die
Sus sich konkret ausdriicken miissen und spielerisch
Strukturen aufgebaut werden kénnen, die den SuS
beim Erlernen der Fachsprache helfen.

Sprachliche Aspekte

Die SuS sollen nach neuen sprachlichen Ausdriicken
suchen, um den gesuchten Begriff zu erkléren. Das Er-
kldren von Fachbegriffen verlangt nicht nur eine hin-
reichende Sprachfahigkeit, sondern nutzt auch gleich-
zeitig Fachwissen, welches die SuS anschlussfihig
machen miissen. Dabei erfahren die SuS, die den Be-
griff erkldren, eine unmittelbare Riickmeldung durch
die anderen SuS, da diese den Begriff erraten oder -
je nach Darstellung - auch nicht.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Flir den Geographie-Unterricht muss das Spiel sprach-
lich entsprechend angepasst werden. Den SuS sind
die Regeln oft durch das Wiirfelspiel Tabu (Hasbro,
Dreieich, 1990 u.6.) bereits vertraut.

Es gibt einen Stapel mit Karten, die jeweils ein Fach-
wort enthalten und jeweils einige Begriffe (die ,Tabu-
worter”), die zur Erklarung dieses Wortes nicht ge-
nutzt werden diirfen. in der Gruppe werden die Karten
nacheinander gezogen und die daraufstehenden
Worter erklért. Die anderen Mitspieler/Mitspielerin-
nen sollen dieses Wort erraten. Die Karten kénnen
durch die SuS seibst angefertigt (siehe das Beispiel
aus der Unterrichtseinheit Wattenmeer) oder durch
die Lehrkraft vorgegeben werden. Auf einem Arbeits-
blatt kénnen die SuS beispielsweise 4 Begriffe aus
den letzten Unterrichtsstunden eintragen, die ihnen
besonders wichtig etscheinen. Die SuS haben dann
die Aufgabe, zu jedem Begriff 4 weitere Wérter zu fin-
den, die bei der Erkldrung des Begriffs tabu sind.
Nachdem alle SuS ihre Karten ausgefiillt haben, wer-
den diese ausgeschnitten. Jetzt kann die Lerngruppe
in 2 grofie Teilgruppen oder mehrere kieinere Grup-
pen geteilt werden und die SuS kdnnen mit dem Spiel
beginnen.

Wattenmeer 2
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Hintergrund

Die Arbeit mit und das Verstandnis von Fachbegtiffen
ist fiir den Wissenserwerb besonders relevant. Haufig
werden von den SuS Fachbegriffe im Text wahrge-
nommen, aber ihre Erklarung stellt eine Herausforde-
rung dar. Daher bietet es sich an, ein stufenweises
Vorgehen mit den SuS zu erarbeiten, nach dem sie ein
Verstandnis fiir einen Fachbegriff entwickeln kénnen.

Sprachliche Aspekte

Das Versténdnis von Fachbegriffen hangt unmittelbar
mit bereits erworbenen Wissensstrukturen zusam-
men und wie in diesen der neue Begriff integriert
werden kann. Auch in einem Fachtext tauchen die Be-
griffe nie isoliert auf, sondern stehen in einem Kon-
text. Dieser kann durch die SuS wértlich erschlossen
werden, und spater wird er abstrahiert. Diese unter-
schiedlichen Schritte ermdglichen es, zu Fachbegrif-
fen neue Wissensstrukturen aufzubauen und bereits
vorhandene zu aktualisieren.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Es wird eng mit dem Text gearbeitet. Die SuS isolieren
zu vorgegebenen Begriffen Textzeilen, die ein Ver-
stdndnis des Begriffs ermoglichen. Sie zitieren wort-
lich einen oder mehrere Sétze aus dem Text, die ihrer
Meinung nach zum Versténdnis des vorgegeben Fach-
begriffs notwendig sind. Sie miissen sich also im Text
orientieren kdnnen, und gleichzeitig erlernen sie eine
Strategie, sich Wissensbestédnde im Text selbststandig
zu erschliefRen (direktes Zitieren als die erste Stufe).

Die SuS lesen zundchst den Text. Dabei erhalten sie
eine Fokuslenkung, indem sie auf den zentralen Be-
griff achten sollen. Die Fokuslenkung ist bei jungen
SuS wichtig, da diese auf diese Weise wichtige von
weniger wichtigen Informationen in einem Text tren-
nen kénnen. Werden die SuS mit dieser Aufgabe

Wattenmeer 3.2 Tsunamis 3
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alleingelassen, kénnen sie sich meist im Text nicht ori-
entieren und das Verstehen gelingt kaum. Nachdem

der Text von den SuS gelesen ist, sollen sie die ange: }
gebenen Fragen beantworten. Diese sind alle um den: =~

Fachbegriff herum organisiert und leiten die Su$S dazu
an, Wissensbestande zu aktivieren und weiter auszu-
bauen. Beim Lesen eines Textes tauchen immer Leer-
stellen auf, die vom Lesenden selbst gefiillt werden

miissen, um ein tieferes Verstehen zu erlangen. Die.

Obung fokussiert genau auf diesen sonst unbewusst
ablaufenden Prozess, indem ein Satz ausfiihrlich be-
handelt wird.

Nachdem exemplarisch gezeigt wurde, dass Fachbe-

o
el V1
Sl
L

W

griffe immer im Kontext des gesamten Textes zu be- f
trachten sind und eigene Fragen an den Text gestellt - .j--
werden miissen, um das eigene Wissen zu aktuahsle»- )F

ren, erhalten die SuS die nichste Aufgabe. [etzt gehf

es darum, dass sie die Zeile, in der der Fachbegriff au*ﬁ'.“_i

taucht, nennen. Nachdem die Zeilennummer fiir ein

die SuS nun vor geringeren Herausforderungen ste-
hen. Anschliefliend bestimmen sie selbst Ausdriicke,
die sie als Fachbegriffe verstehen. Hier soll nun das
erlernte Vorgehen angewendet und die beiden Begrif-
fe ebenfalls selbststéndig wiedergegeben werden.

Das Werkzeug hilft dabei, eine metakognitive Stra-
tegie fiir die SuS sichtbar werden zu lassen und den
Leseprozess so sehr zu verlangsamen und iiber
Obungen zu illustrieren, was bei allen Lesenden an

unbewussten Prozessen mitlauft. Ziel des Werkzeuges
ist es, dass die SuS selbststdndiger in ihrem eigenen
Leseprozess werden und notwendige Strategien ken-
nenlernen, die beim Erschliefien des Inhaltes helfen.

3
direktes Zitat genannt wurde, sollen die SuS nun mit .‘?‘:
eigenen Worten den Inhalt des Satzes wiedergeben. =

N
Durch die Vorarbeit der Wissensaktualisierung sollten 3‘




Textaussagen verstehen lernen

@ Lies den Text und achte dabei auf den Begriff ,Saisonprodukt”. Schaue dir dann den Kasten an.
Beantworte die Fragen im Kasten.

Erdbeeren sind ein Saisonprodukt, weil sie nur einige Monate lang geerntet werden. In Deutschland
2 werden die meisten Erdbeeren von Juni bis August geerntet und verkauft. Mittlerweile kénnen
deutsche Landwirte das Obst aber auch schon im Mai oder noch im September/Oktober liefern. Da-
o durch kann das Produkt den Verbraucherinnen und Verbrauchern ldnger angeboten werden.
Von November bis April gibt es keine Erdbeeren aus deutschen Betrieben zu kaufen. Dann werden
¢ Erdbeeren aus anderen Léndern eingefiihrt und in Deutschland verkauft. Auf diese Weise kann man
Erdbeeren in Deutschland tatséchlich das ganze Jahr iiber kaufen. Sie miissen dafiir allerdings aus
s teilweise weit entfernten Landern nach Deutschland transportiert werden.

- Fachbegriff: das Saisonprodukt

I Was wird im Text als Saisonprodukt genannt?

' Erdbeeren sind ein Saisonprodukt, weil sie nur einige Monate lang geerntet werden. In Deutschland

werden die meisteniErdbeeren i bis August geerntet und verkauft.
| Warum sind Erdbeeren ein Saisonprodukt? ] Welche weiteren Informationen lassen sich

im Text zum Begriff Saisonprodukt finden?

@ Notiere in der Tabelle zum Fachbegriff , Saisonprodukt”, in welcher Zeile er vorkommt. Erklire dann in
eigenen Worten das Zitat. Suche dir 2 weitere Fachbegriffe aus dem Text heraus. Gib auch hier die Zeile
an und erkidre die Begriffe mit eigenen Worten.

- Zeile:

Fachbegriff: !
das Saisonprodukt Erklérung: |‘
I |
i
|
1
' i
. " , |
| Fachbegriff: Zeile: |
| Erklarung: !
i
Fachbegriff: Zeile: i
Erklarung: !
|
i
m © Ernst Kiott 5 Gmbh, Stutigart 2016 | henda | Alle Rechte vorbel ibuch Sp
9 Von dleser D e st die Vervielfaltigung fiis den efgenen Unterrichtsgebratch gestattet. Sprachsenslbel unterrichten ~ Sprache férdern
Bie Koplerpeblhren sind abgegolten. ISBN 978-3-12-666853-8




Hintergrund

Im Geographieunterricht stellen Fachtexte eine der
zentralen Informationsquellen dar. Aber auch das ei-
genstandige Verfassen von Texten gehort zu Aufga-
ben fiir SuS. Damit ein Text besser verstanden wird
und auch ein prototypischer Aufbau nachvollzogen
werden kann, bieten sich Darstellungswechsel an.
Diese Darstellungswechsel benennen die zentralen
aus dem Text herausgearbeiteten Inhalte. Dabei geht
es nicht darum, die ,richtigen” Textinhalte zu visuali-
sieren, sondern das subjektive Verstindnis der einzel-
nen Sus sichtbar werden zu lassen. Dazu bieten sich
unterschiedliche Verfahren an, um die Textstruktur
grafisch darzustellen.

Sprachliche Aspekte

Das Lesen eines Textes erfolgt in Abhéngigkeit von
der Qualitat des Textes und von den Leseféhigkeiten
der Lesenden. Dabei enthalten Texte an sich keinen
eindeutigen Kern, keinen objektiven Wissensbestand,
sondern jeder Rezipient entdeckt im Text Bedeut-
sames, das mit dem jeweiligen Vorwissen verkniipft
wird. Dabei lassen sich dhnliche, in einer Gruppe ge-
teilte Wissensbesténde vielleicht konsensartig be-
nennen. Dennoch gibt es nicht das eine Leseverstind-
nis und die eine Strategie, mit der sich ein Text
erschlossen wird. Jeder wendet andere Lesestrate-
gien an. Eine hilfreiche Strategie kann die Visualisie-
rung von Textinhalten sein.

Idee und Einsatz des Werkzeugs
Damit die Inhalte eines Textes durch die SuS erfasst
werden kdnnen, ist es wichtig, dass sie sel bststandig

ihr durch das Lesen des Textes gewonnenes eigenes
Versténdnis sichtbar machen kénnen. Textvisualisie-

rungsverfahren helfen dabei, Strukturen des Textes,
zentrale Inhalte, Zusammenhénge u.A. in eine grafi-
sche Form zu libertragen. Solche Textvisualisierungen
unterstiitzen sowohl das Lesen eines Textes und das
anschlieBende Zusammenfassen als auch die eigene
Textproduktion.

Das Werkzeug fiihrt in die eigenstindige Auseinan-
dersetzung mit Textinhalten ein. Es soll ein Pfad er-
stellt werden, der sichtbar werden lasst, wie die SuS
den Text selbst verstanden haben und wo sie welche
Zusammenhange erkennen.

Auf einem Arbeitsbiatt wird den SuS vorgestellt, wie

eine Textvisualisierung gestaltet werden kann. Dazu
wird die Methode des Textgemaldes eingefiihrt. Der
fortlaufende Text soll dann von den SuS selbst visuali-
siert werden. Hierzu sind die SuS darauf hinzuweisen,
dass sie fiir sich eigene Symbole und grafische Ele-
mente entwickeln kénnen, die ihnen helfen, den
Textinhalt besser darzustellen. Es gibt hier keine vor-
gegebenen Symbole und auch keine richtige Struktur,
die realisiert werden muss. Vielmehr miissen die SuS
sich eigenstandig mit dem Textinhalt beschéaftigen
und tiberlegen, wie der Textaufbau grafisch darge-
stellt werden kann. Wenn die SuS mit dem Lesen von
Texten noch vor Herausforderungen stehen, kann
auch zunéchst eine Lesestrategie (— Ubersicht Werk-
zeuge zum Uben von Lesestrategien, S.181) ausgewahlt
werden, um sicherzustellen, dass die Inhalte erfasst
worden sind.




Hintergrund

Der Geographieunterricht thematisiert in manchen
Kontexten Abfolgen von Schritten oder Geschehnis-
sen, die fest aufeinander aufbauen und einen sinnvol-
len Zusammenhang ergeben. Dies kénnen Experi-
mente sein, deren Durchfiihrung einer festen Ordnung
folgt. Aber auch Naturereignisse oder -phénomene
wie die Gezeiten, Tag- und Nachtphasen sowie die Jah-
reszeiten wiederholen sich regelmaBig. Um diese Ab-
folgen zu fassen und zu beschreiben, bietet sich die
Maoglichkeit an, grafische Darstellungen der Abfolgen
mit der entsprechenden Beschreibung oder Erfdute-
rung zu verkniipfen. Eine typische grafische Repra-
sentation von Abfolgen ist unter dem Namen ,Film-
leiste” bekannt: Jedes Einzelbild stelit einen Moment
des Gesamtzusammenhangs dar.

Sprachliche Aspekte

Beim Versprachlichen solcher Visualisierungen von
Abfolgen sind spezifische sprachliche Mittel abzuru-
fen. Je nach tatsachlicher Beschreibung sind fiir die
SuS beispielsweise Abfolgewérter, also Zeitadverbien
wie zuerst, dann, zum Schluss zu verwenden. Weiter
wird meist die Gegenwart (Présens) als Zeitform er-
wartet. Sprachliche Eigenheiten hélt zum Beispiel die
Versuchsdurchfiihrung eines Experimentes bereit, in
dem die allgemeine man-Form Verwendung findet.
Diese sprachlichen Eigenheiten miissen durch die SuS
eingeiibt werden.

Idee und Einsatz des Werkzeugs

Es ist maglich, passend zu vorgegebenen Bildern je
einen Textteil vorzugeben. Es muss dann entweder
die Reihenfolge der Textteile oder der Bilder (oder
auch beides) richtig geordnet werden.

Das Werkzeug kann aber auch dazu genutzt werden,
eigene Formulierungen zu den Bildern verfassen zu
lassen, die in der richtigen Abfolge vorgegeben sind.
Hier kdnnen Hilfegeriiste wie beispielsweise Satzan-
fange (— Werkzeug Satzbauelemente, S.218) gegeben
werden, um die selbststandige Textproduktion der
SuS zu unterstiitzen.
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Das Ziel des Werkzeugs ist es, bei den SuS ein Be-
wusstsein fur das Vorhandensein von typischen
sprachlichen Mitteln zur Textorganisation herzustel-
len. Ein Text nutzt verschiedene sprachliche Mittel, die
einen Bezug zwischen den einzelnen Abschnitten her-
stellen und den Gesamttext organisieren. Die SuS
kdnnen diese sprachlichen Mittel nutzen, wenr sie
eine Reihenfolge ermitteln: Wérter, die sich auf zuvor
Gesagtes beziehen (djes, hier, dort, deswegen) oder
Abfolgen ordnen (zuerst, als Erstes, dann, spdter,
schlieBlich, zuletzt). Auf diese sprachlichen Mittel sol-
len sie hingewiesen werden. Dabei miissen nicht alle
Ausdriicke thematisiert werden, sondern je nach
Lernstand kann hier variiert werden. Das Arbeitshlatt
bietet sich an, um den SuS eine erste Auseinanderset-
zung mit einem Sachtext unter dem Aspekt der Text-
organisation zu ermdglichen. Die Grafik erméglicht,
mit ihnen gemeinsam zunichst allgemein zu bespre-
chen, dass fiir das Lesen und Verfassen von Texten -
bestimmte Strukturmerkmale wichtig sind. Anschlie-
Bend sollen sie bestimmte sprachliche Ausdriicke im

Text finden, die eine Verkniipfung zwischen Informati- =
onen herstellen, zum einen liber Satzgrenzen hinweg

und zum anderen {iber Abschnitte. Dazu kann manim

Text bereits einige Worter fett markieren, die als Eifi-
stieg in die Ubung genutzt werden kénnen. Went dis

Su$S mit den Mitteln zur Versprachlichung von Abfol- A

gen vertraut gemacht worden sind, kdnnen sie dazi _
ibergehen, eigene Texte zu Filmleisten und anderen

grafischen Représentationen von Abfolgen zu schrei- =

ben. Je nach Lernstand soliten sie dafiir sprachliche
Hilfen bekommen. :
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Hintergrund
Hé&ufig ist der Einsatz von bestimmten Lesetechniken
im Methodencurriculum einer Schule verankert. Dabei

werden géngige Techniken fokussiert, die in festen
Schrittfolgen oder nach Einhalten bestimmter ande-
rer Ablaufschemata das Erschlieen eines Textes er-
moglichen. Die Werkzeuge in diesem Buch (- Uber-
sicht Werkzeuge zum Uben von Lesestrategien, S.181)
sind eher darauf ausgerichtet, bestimmte Strategien,
die fiir das Erschlielen notwendig sein kénnen, zu fo-
kussieren. Denn Lesende miissen fiir sich selbst be-
stimmen (kdnnen), welche Strategien sie einsetzen,
um einen Text zu verstehen. Haufig ist es gar nicht
forderlich, dass alle Schritte von allen SuS gegangen
werden miissen. Denn jeder Leser/jede Leserin ist ver-
schieden kompetent und benétigt andere Strategien
und Unterstlitzungen. Daher ist es viel sinnvoller,
die SuS in eine Selbststandigkeit hineinwachsen zu
lassen, in der sie aus einem Methodenpool wihlen
kdnnen.

Sprachliche Aspekte

Uber Nicht-Verstandenes kann nicht gesprochen oder
geschrieben werden. Denn es ist SuS nur méglich sich
zu Dingen zu duBern, zu denen sie sprachlich gebun-
denes Wissen besitzen. Wenn bestimmte Textstellen,
bestimmte Worter unbekannt sind, dann kénnen SuS
auf diese zeigen oder vorlesen. Haufig wird gefragt:
+Was hast du daran denn nicht verstanden?” Sus re-
agieren dann mit: ,Alles! oder ,Was das bedeuten
soll.” Sie sind also nicht in der Lage, das zu versprach-
lichen, was von Lehrenden bereits gewusst wird. Hier
benétigen sie Unterstiitzung im Umgang mit Unbe-
kanntem und Strategien, wie Texte erschlossen wer-
den kénnen.

Grundsétzlich enthélt jeder Text Unbekanntes und es
wird immer SuS geben, die mit bestimmten Passagen
gut umgehen kdnnen, sie also verstehen, und solche,
die mit den gleichen Passagen vor Herausforderun-
gen stehen. Ein Text muss oft gar nicht immer bis auf
Einzelwortebene verstanden werden, um im Ganzen
verstanden zu werden. Es héngt davon ab, was das
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eigentliche Lernziel ist. Geht es um ein Globalver-
sténdnis, soll ein bestimmter Fachausdruck verstan-
den werden, soll eine Kausalitit erkannt werden oder
eine zeitliche Abfolge? Den Text lesen und verstehen
ist kein Lernziel, mit dem im sprachbildenden Unter-
richt gearbeitet werden kann. Es ist zunédchst zu kia-
ren, welches Ziel mit dem Einsatz des Textes verfolgt
wird und welche Informationen aus dem Text gewon:-
nen werden sollen.

Idee des Werkzeugs

Bei diesem Werkzeug geht es nicht darum, wie klassi-
scherweise bei anderen Lesestrategien zu fragen,
welche Worter unbekannt sind und was nicht verstan-
den wurde. Viel mehr wird das fokussiert, was Su$ be-
reits verstanden haben, um von diesem Wissen aus
Weiteres zu erschlieBen. Ziel ist es, dass die SuS in
Einzelarbeit oder kooperativen Settings durch bereits
Verstandenes zu mehr Textverstandnis gelangen kén-
nen. Die TexterschlieBung mit Verstehensinseln geht
von dem aus, was schon verstanden wird. Fiir Sus ist
dieses Herangehen vielleicht zunéachst ungewohnt:
Gemeinsam wird in einem Klassengesprich, in einer
Gruppenarbeit oder auch nach mehrmaligem alfei-
nigen Lesen das Wissen aus einem Text gesichert.
Hierbei hilft es, den Leseprozess mit Ubungen vor,
wihrend und nach dem Lesen zu versehen und das
Lernziel, warum der Text gelesen werden soll, welche
Aufgaben mithilfe welcher Textinformationen beant-
wortet werden sollen, zu kldren.

Mégliche Fragen, die helfen, auf Verstandenes zu fo-

kussieren (unbedingt dem Lernziel anzupassen):

. ,Gib wieder, welchen Satz, welchen Abschnitt du
verstanden hast.

- ,Benenne den Satz, den du am besten verstanden
hast.”

= ,Fasse zusammen, was du verstanden hast.”

. ytauscht gemeinsam aus, welche Textabschnitte ihr
verstanden habt. Gebt anschliefiend eine kurze Zu-
sammenfassung.”

Welchen Fachbegriff hast du verstanden und
kannst du erklaren?”

>
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Hintergrund

Wortgelénder gehdren zusammen mit anderen Werk-
zeugen, die sprachliche Vorgaben bereitstellen
(— Werkzeug Satzbauelemente, S.218), zu den be-
kanntesten Unterstiitzungen im sprachbildenden Un-
terricht. Sie sind vor allem fiir junge SuS geeignet, da
sie Orientierung geben, wie bestimmte im Unterricht
typische sprachliche Situationen bewiltigt werden
kdnnen. Dabei sind Wortgeladnder zeitlich begrenzt
einzusetzen: In unteren Jahrgangsstufen kénnen die
Sus eine Vielzahl von verschiedenen Unterstiitzungen
erhalten, die im Laufe der Sekundarstufe | immer wei-
ter zuriickgebaut werden sollten. Gerade bei den
Wortgeléndern stellt sich ein schneller Gewshnungs-
effekt ein, der dazu fiihren kann, dass die SuS die zur
Verfligung gesteliten Ausdriicke wie Lernworter ein-
setzen, ohne auf die inhaltliche Passung zu achten.

Sprachliche Aspekte

Wortgelénder kénnen wie Satzanfange oder Sprach-
hilfen in Schuttelkdsten o.A. als Chunks verstanden
werden. So bezeichnet man eine sinnvolle Einheit von
Wértern, die Satzglieder oder ganze Sitze bilden.
Dabei wird immer ein Kontext erdffnet, der anzeigt, in
welcher Umgebung welche Ausdriicke genutzt wer-
den. Bestimmte sprachliche Ausdriicke werden so
nicht isoliert gelernt, sondern immer in ihrem spezifi-
schen Kontext. Wenn es darum geht, dass SuS bei-
spielsweise eine Einleitung fiir eine Zusammenfas-
sung verfassen sollen, kénnen sie ganz bestimmte
Ausdriicke nutzen: ,Der Text handelt von ...“ ,in dem
vorliegenden Text geht es um ...“ Sie helfen den SuS
den Einstieg in die konkrete Schreibhandiung zu fin-
den, und gleichzeitig geben sie ihnen Musterformu-
lierungen vor, die haufig genutzt werden und von
ihnen im Fachunterricht verlangt werden.

e,

Idee des Werkzeugs

Wortgeldnder geben im Unterschied zu Satzbauele-
menten oder Schiittelk&sten ein vergleichsweise de-
tailliert vorgegebenes Geriist fiir einen zu erstellen-
den Text. Im Extremfall werden alle Bausteine des
Textes vorgegeben, es ist aber auch moglich, Leerstel-
len in ein Wortgelander einzubauen und das dann
durch weitere Hilfestellungen wie etwa eine Bild-
sequenz auszugleichen. Wortgelander sollten immer
allen SuS zur Verfiigung gestellt werden. Die, die diese
Unterstiitzung bendtigen, kdnnen sie in Anspruch
nehmen, ohne auf die Zuweisung von Hilfekarten o.A.
angewiesen zu sein (= Einfilhrung: Potenzialorien-
tierung, S.17). Wenn moglich soliten die sprachlichen
Unterstiitzungen auf dem Arbeitsblatt zu finden sein,
um die Ldsung der Lernaufgabe zu unterstiitzen. Es
kann sich bei Textproduktionen aber auch anbieten,
die sprachlichen Ausdriicke zu sortieren und in Form
eines zusatzlichen Arbeitsblattes anzubieten.
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