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DIFFERENZIERUNG

= unterscheiden, trennen, ausgliedern (Sitte, 2001, S. 199)

»[.--] organisatorische als auch methodisch-didaktische MaBnahmen, die eine Schulergesamtheit (z.B. eine
Jahrgangsstufe oder einen Klassenverband) nach bestimmten Kriterien in Lerngruppen aufteilen.” (ebd.)

Grundlage: gesellschaftliche, bildungspolitische und/oder padagogische Zielsetzungen

Drei Ebenen:

Schulsystemdifferenzierung i}
. . AuBere Differenzierung
Schuldifferenzierung Innere Differenzierung

Unterrichtsdifferenzierung

(Sitte, 2001, S. 199)



DIFFERENZIERUNG

AuBere Differenzierung: iiber einen lingeren Zeitraum raumlich getrennt (z.B.
Schulformen, Wahlpflichtfacher)

Innere Differenzierung/Binnendifferenzierung:

* (Meist) fachbezogen, methodisch-didaktische MaBBnahmen im Klassenunterricht

* Ziel: Berlcksichtigung individueller Begabungen, Fahigkeiten und Interessen der Schiler*innen
* In heterogenen Lerngruppen

* Nutzt verschiedene Arbeitsweisen, -mittel, - formen

* Flihrt die moglichst alle Schiler*innen trotz unterschiedlicher Lernvoraussetzungen zu einem
grundlegenden Lernziel

 Kann bis zur Individualisierung reichen
(Sitte, 2001, S. 199)



BEGRIFF

INDIVIDUALISIERUNG

Binnendifferenzierung = betrifft eine Gruppe an Lernenden

Individualisierung = betrifft das Individuum (individuelle Forderung)

Adaptiver Unterricht

Ziel = Optimale Passung zwischen Lernangebot und Lernvoraussetzungen

Fokus nicht auf ,,Durchschnittsschiiler*innen*‘, sondern auf individuellen Unterschieden
Zwischen Unter- und Uberforderung = optimale Zone des Schwierigkeitsgrades

Zone of proximal developement = Bereich, den Lernende mit Unterstutzung erreichen konnen

Lernforderlich: Dosiertes Diskrepanzerlebnis (zwischen aktuellem Wissenstand und hoherem Niveau)

(Helmke, 2013, S. 34)



INNERE DIFFERENZIERUNG

Schuler arbeiten einzeln oder im Partnerteam mit Materialien, die nach z. B. Schwierigkeitsgrad differenziert

sind

Unterschiedliche Lernwege fuhren zu einem gemeinsamen Ziel

Arbeitstempo wird selbst bestimmt

Lernfortschritt anhand operationalisierter Lernziele uberpruft

Zuriickbleibende erhalten Hilfe (durch Lehrperson, Schiiler*innen, Computer, ...)

Die individuelle Lernphase dauert nur so lange, bis gemeinsames Lernen in der Klasse wieder sinnvoll ist

Konsequente Form:,,Mastery Learning® (J. H. Block, 1971) = Erst nach erfolgreicher Beherrschung (Mastery) erfolgt

nachste Lernstufe

(Sitte, 2001, S. 199)



INNERE DIFFERENZIERUNG

Abb. 1: Méglichkeiten der inneren Differenzierung

GRAD DER THEMEN- GRAD DER LEHRER-
VEREINFACHUNG INNERE BZW. TUTORHILFE
DIFFEREN-
ART UND SCHWIERIG- ZIERUNG UNTERSCHIEDLICHEM
KEIT DER LERNMITTEL NACH EINSATZ VON

UND ARBEITSGERATE ARBEITSMETHODEN
AUSMASS UND SCHWIE- UNTERSCHIED- UNTERSCHIEDLICHEN
RIGKEIT DER AUFGABEN LICHEN INTERESSEN SOZIALFORMEN

AUSMASS DER
VORKENNTNISSE

(Sitte, 2001, S. 204)



WARUM INNERE DIFFERENZIERUNG?

Abb. 1: Imagindre Duchschnittsschiiler — an sie richtet sich adaptiver Unterricht nicht

Bildquelle: Helmke, 2013, S. 35 (paedagogik 2 |3 helmke.pdf)



https://andreas-helmke.info/wp-content/uploads/2017/08/Individualisiertes-Lernen_P%C3%A4dagogik.pdf

WARUM INNERE DIFFERENZIERUNG?




WARUM INNERE DIFFERENZIERUNG?

Keine ,,gleichartigen‘‘ Schiiler*innen!
Ursachen: Genetisches Potential, Sozialisation, vorschulische Bildung, sozio-kulturelle Einflusse, ...

Ausdruck der Unterschiede: Sprachbeherrschung,Vorwissen, Interessen, Begabungen, Konzentrations- und
Leistungsfahigkeit

Probleme des ,,Gleichschritt-Unterrichts‘‘: keine Riicksicht auf Unterschiede
Folgen: Uberforderung (Teufelskreis!) oder Unterforderung

Unterstutzung notwendig!
Lernschwachere: spezielle Forderung

Lernstarkere: herausfordernde Aufgaben

(Sitte, 2001, S. 200)



FORMEN DER INNEREN DIFFERENZIERUNG
(NACH KLAFKI & STOCKER, 1991)

a.) nach unterschiedlich anspruchsvollen Zielsetzungen und Lerninhalten

b.) nach Methoden und Medien bei gleicher Thematik und Zielsetzung

—> konnen gemischt auftreten

Fundament und Additum

Fundament: Verbindlicher Kernbereich fiir alle Schiiler*innen
Additum: Zusatzlicher Erweiterungsbereich Wie konnte dies im Unterricht umgesetzt werden!?
—> Fokus auf Zielorientierung, nicht Stoff!

(Sitte, 2001, S. 200f.)



MABNAHMEN IM UNTERRICHT

Forderung von Lernschwacheren:

Vereinfachung komplexer Sachverhalte, Motivationsansatze, geeignete Materialien, langere Bearbeitungszeit, Einzelbetreuung,

vertieftes Uben

Forderung von Lernstarkeren:

Hohere kognitive Lernziele (nicht mehr Stoff!), Vertiefungs- und Erweiterungsmoglichkeiten, komplexere Materialien,
anspruchsvollere Aufgabenstellungen

Arbeit in unterschiedlichen Sozialformen

Am Unterrichtsende: Zusammenschau der Ergebnisse, wobei alle beteiligt sind!

Gemeinsamer Dialog wichtig!

Dominanz und Benachteiligung vorbeugen! (Gruppenzusammensetzung, unterschiedliche Lernformen, -

materialien, ...)

(Sitte, 2001, S.201f.)



MODELL DER DIFFERENZIERUNG VON
CAROL ANN TOMLINSON

Differenzierung bedeutet

Wir beriicksichtigen Schiiler*innenfaktoren

Vorwissen Interessen Lernprofile

um entsprechend nach Bedarf Unterrichtsfaktoren zu differenzieren

Lerninhalte Lernprozesse Lernprodukte Lernumfeld
respektvolle Lernstands- flexible

klares Curriculum Aufgaben beobachtung Gruppierung

Bildquelle:WEITERDENKEN | Padagogische Hochschule Niederosterreich (27.11.2025)



https://www.ph-noe.ac.at/de/ph-noe/wir-ueber-uns/zentren/lernen-lehren/differenzierung/weiterdenken

DIFFERENZIERUNG NACH
LERNTYPEN?

Die Lerntypen @ nach Vester

Kognitionswissenschaft liefert keine Belege fiir die

AUDITIVER LERNTYP

Lerntypentheo rie! Lernt durch Héren, Diskussionen etc.

. o .o o . VISUELLER LERNTYP :
Verstehen ist primar ein Prozess der semantischen Lernt durch Lesen, Schaubilder etc.
Informationsverarbeitung’ niCht der bIOBen f:rhr:xi%’:émtm;:‘eﬁkl;g::tieren, den Austausch

mit anderen

MOTORISCHER LERNTYP
Lernt durch Ausprobieren, Anwenden etc.

Sinneswahrnehmung

Fehlende Differenzierung zwischen deklarativem Wissen
(Fakten, Konzepte) und prozeduralem Wissen (Handlungen,
Fertigkeiten)

Aber: Kann als Anregung dienen, Unterricht
methodisch vielfaltig zu gestalten!

(Loof3, 2001, S. 189f.)



G Wetter und Klima
Name: Einen Wetterbericht schreiben

Einen Wetterbericht schreiben

Du siehst hier die Wetterkarten fur den 21.11.2019 von www . wetter at.
Verfasse dazu einen Wetterbericht. Schreibe ca. 150 bis 200 Wérter. Verwende
dazu die Angaben der Bundeslander, Stadte und der Himmelsrichtungen.

2.B. Im Stidwesten Osterreichs wird es am Vormittag am warmsten sein. Rund um Graz wird es den

ganzen Tag leicht regnen. In Vorarlberg hat es am Vormittag 5 Grad.
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G Wetter und Klima

MName: Eine Wetterkarte zeichnen

Eine Wetterkarte zeichnen

Lies dir den Wetterbericht fiir Osterreich genau durch und zeichne dann alle
Angaben in die Osterreichkarte mit passenden Symbolen ein.

LSonnig ist es am ehesten nach Westen in Vorarlberg und Tirol. Meist zeigt sich die
Sonne aber nur kurz. Im Stdosten ist es stark bewdlkt. So regnet es haufig in
Karnten, der Steiermark und im Burgenland. Mit leichtem Regen ist auch in Wien
und Miederésterreich zu rechnen. In Oberdsterreich und Salzburg ist sogar mit
Schneefall zu rechnen. Die Temperaturen reichen zwischen 3 Grad im Norden
iber & Grad im Osten und Siden bis hin zu 11 Grad im Westen Osterreichs. Der
Wind weht in Vorarlberg, Karnten und der Steiermark aus Nordwest. In Salzburg
und im Burgenland weht ein kraftiger Nordwind. In Tirol, Oberosterreich und

MNiederdsterreich ist mit Westwind zu rechnen.” w
elche

Wichtige Information: Die Windrichtung gibt immer an, aus welcher Richtung der Wind weht. °
Wind wird in Wetterkarten mittels Pfeilen eingezeichnet. Ein Westwind hat also zum Beispiel folgendes we I te re

Symbol: 3 MainChkeit

ware denkbar?
@ Katja Marso

Al F =

 ist die Vervielfaltigung fiir den sigenen Unterrichtsgebrauch gestattet




 Betrachten Sie ein Kapitel lhres Schulbuchs

AU F GA B E genauer und reflektieren Sie, ob und wie

innere Differenzierung darin umgesetzt wird.




\ ANFORDERUNGEN UND
' HERAUSFORDERUNGEN?




ANFORDERUNGEN UND
HERAUSFORDERUNGEN

Mehrgleisige Planung: nicht alle Schuler arbeiten gleichzeitig am Gleichen

Hoher Arbeitsaufwand durch abgestimmte Lehrstrategien auf unterschiedliche Lernvoraussetzungen
Vielfalt an Lernmitteln notwendig: Texte, Bilder, Karten, Statistiken, Modelle, Mediengerate

Lehrer muss Leistungsstand, Fahigkeiten und Interessen der Schuler kennen

Unterstutzung durch Beobachtungsblatter zur Dokumentation von Starken und Schwachen

Anforderung an Schiiler*innen: Selbststandiges Arbeiten, unterschiedliche Arbeits- und Kommunikationstechniken,
Kooperationsbereitschaft

Herausforderungen: Grof3e Klassen! (Aufwand, Disziplinprobleme!)

Losungsansatze: Team-Teaching, wechselnde Gruppenzusammensetzung, flexible Methoden

(Sitte, 2001, S. 202f.)



ANFORDERUNGEN UND
HERAUSFORDERUNGEN

Innere Differenzierung ist bei allen Sozialformen moglich!
Oftmals bieten sich Projektunterricht, Gruppenarbeiten oder Stationenbetriebe an!
Es muss nicht in jeder Stunde differenziert werden!

Oftmals auch nur in einzelnen Phasen!

(Sitte, 2001, S. 204)



KOOPERATIVE
BINNENDIFFERENZIERUNG




KOOPERATIVES LERNEN

Kooperation = Zusammenarbeit, in der man versucht sich gemeinsame Ziele zu setzen und diese auch zu erreichen
(vgl. Borsch et al., 2015).

Kooperatives Lernen ist nicht einfach Lernen in Gruppen (vgl. Hild, 2009; vgl. Hasselhorn et al., 2017).
—> Schiiler*innen unterstlitzen sich beim Erwerb von Fahigkeiten und Fertigkeiten gegenseitig
—> aktives, soziales & selbststandiges Lernen

—> alle beteiligen sich, fiihlen sich verantwortlich
Erreichung emotionale und motivationale Lernziele, nicht nur kognitive (vgl. Hasselhorn et al., 2017)
Motto: ,,Jede bzw. jeder kann etwas gut, niemand ist gut in allem* (Hild, 2009, S. 89).
Lernprozessorientiert

Methoden: Gruppenrally, Gruppenpuzzle, Gruppenrecherche, Konstruktive Kontroverse, ... (vgl. Borsch et al.,
2015).



COOL .

Cooperatives Offenes Lernen

S
R e

R R

KOOPERATIVES LERNEN

Lehrer*inneninitiative fir mehr
Selbststandigkeit und
Eigenverantwortung im Bildungsbereich

Grundprinzipien (nach Helen Parkhurst,
Daltonplan 1922)

Freiheit
Kooperation
Selbstverantwortung

Oftmals facherubergreifend

Lehrerolle: Moderator*in, Coach,
Begleiter*in

cool-booklet.pdf



https://www.cooltrainers.at/wp-content/uploads/2022/05/cool-booklet.pdf
https://www.cooltrainers.at/wp-content/uploads/2022/05/cool-booklet.pdf
https://www.cooltrainers.at/wp-content/uploads/2022/05/cool-booklet.pdf

COOL-Arbeitsauftrag

Die Européische Union

* X %

kannte sich hinter der Karikatur
verbergen?

b. Diskutiere die Karikatur in einer
Gruppe mit Mitglieder, die die gleiche
Karikatur analysiert und interpretiert

haben.

GA Wig

2. Zeitsireifen der EU:

a. Vervollstandige den Zeitstreifen mit
Hilfe von Recherche im Internet. Gib die
fiir dich wichtigsten Ereignisse an!

b. Vergleiche den beschrifteten
Zeitstreifen mit einer Partnerin / einem

Partner!

EA;ﬂ/’

PA.i

3. Die drei Séulen der EU
a. Lese den Text durch!
b. Beschrifte die Abbildung mit Hilfe des

gelesenen Texts!

EA
EA

N\ ®

4. Die Freiheiten der EU

a. Findet euch in einer vierer Gruppe
zusammen und sucht euch eine der vier
Freiheiten aus. Lest den Text und
bearbeitet die darunter stehenden

Aufgaben.

cA fm s

Ausgabetermin / Start: Abgabetermin/Fertigstellung: | Kontrolltermin:
Meine Ziele: Ziel:
Erreicht Mit Hilfe | Nicht
erreicht: erreicht:
1. Ich kann eine Karikatur 1.
analysieren und mégliche
Absichten dahinter erkennen.
2. Ich kann historische Ereignisse in | 2,
der Entwicklung der EU zeitlich
einordnen und beschreiben.
3. Ich kenne die drei Séulen der EU | 3.
und deren Aufgaben.
4. Ich kann iiber die vier Freiheiten | 4
der EU diskutieren und deren
Vor- und Nachteile nennen.
5. Ich kann die Organe der EU 5.
vergleichen.
6. Ich kann die wichtigsten 6.
Aufgaben eines
Bildungsprogramms darstellen. 7.
7. Ich kann mein angeeignetes
Wissen iiber die EU anwendern.
Arbeitsmaterialien:
e Internet, Arbeitsblitter
Aufgabenstellungen: Sozialform:

(EA= Einzelarbeit, PA= Partnerarbeit, GA=

Gruppenarbeit)

1. Analyse und Interpretation von
Karikaturen:

a. Wiihle eine der Karikaturen aus und
analysieren / interpretiere sie. Was wird

abgebildet? Welche Problemstellung

EA.‘

5. Die Organe der EU

a. Bearbeite den Liickentext und ordne
die oben angefiihrten Begriffe passend
ein.

b. Kontrolliere deine Ergebnisse mit
deiner Sitznachbarin / deinem

Sitznachbar.

EA & 4/ —

PA"'-

6. Bildungsprogramme der EU
a. Wiihle eines der drei Programme

(Sokrates, Leonardo da Vinci, Jugend fiir

EA O &




Europa) und informiere dich
selbststéandig im Internet dariiber.

b. Eine Freundin / ein Freund interessiert
sich fiir dieses Programm und hat dich als
ExpertIn darum gebeten, ihr/ihm mit den
Vor- und Nachteilen vertraut zu machen.
Schreibe dazu einen Brief, in welchem du
ihr die Einzelheiten des Programms

niherbringst.

EA /4

7. Kreuzwortriitsel:
Lose das Kreuzwortriitsel iber die EU
mit einer Partnerin / einem Partner und

kontrolliere anhand des Lésungswortes.

PA%

€. Lesen, # - Gestalten, n/= Bemalen, = Internet/Computer, n = allein

sprechen/prasentieren, = = zuordnen, / = Schreiben,

= Dialog/Prasentation zu zweit

o
oder in der Gmppc.& = Video, * = Ratsel losen, < = Uberlegen

Viel Erfolg beim Bearbeiten

der Aufgaben! ©

3. Die drei Séiulen der EU
3a.)

Das Drei-Saulen-Modell gibt es seit dem Inkrafttreten des Vertrages von Lissabon 2009 in der
unten beschriebenen Form nicht mehr. Die Européische Gemeinschaft wurde durch die
Europiische Union ersetzt. Diese besitzt internationale Rechtspersénlichkeit und kann daher nicht
mehr wie im klassischen Drei-Siulen-Modell als Dachorganisation gesehen werden. Es gibt neue
einheitliche Rechtsvorschriften. So gelten bei der justiziellen bzw. polizeilichen Zusammenarbeit
nun die allgemein ablichen Regeln, das Mitspracherecht des Parlaments wird dadurch gestirkt:

Vorher musste es in diesem Politikbereich nur angehért werden.

Bis zum Inkrafttreten des Vertrages von Lissabon wurde unter dem Drei-Siulen-Modell folgendes

verstanden:

Entsprechend dem Drei-Saulen-Modell umfasst die erste Saule die Européische Gemeinschaft
(EG, bis zum Vertrag von Maastricht Européische Wirtschaftsgemeinschaft” EWG) und die
Europiische Atomgemeinschaft (EURATOM); der Vertrag iiber die Griindung der "Européischen
Gemeinschaft fir Kohle und Stahl (EGKS)", der ebenso Teil der ersten Saule war, lief im Juli
2002 aus. Die erste Siule verkorpert die am weitesten entwickelte Form der Vergemeinschaftung.
Im Rahmen der EG kénnen die Gemeinschaftsorgane in den ihnen zur Wahrnehmung
iibertragenen Politikbereichen Recht setzen, das in den Mitgliedstaaten unmittelbar gilt und

Vorrang vor dem nationalen Recht beanspruchen kann.

Die zweite und die dritte Séule symbolisieren die Bereiche der zwischenstaatlichen
Zusammenarbeit. Dabei steht die zweite Siule fiir die AuBen- und Sicherheitspolitik und die dritte

Séule fiir die polizeiliche und justizielle Zusammenarbeit in Strafsachen.

Das "Dach" besteht aus den Rechtsvorschriften, die allen drei Politikbereichen gemeinsam sind.
Diese iibergreifenden Bestimmungen betreffen beispielsweise die Organe und Einrichtungen der
EU wie Rat, Kommission usw. Das gemeinsame "Fundament” fiir die drei Siulen bilden die

Bestimmungen zur Anderung der Vertrige, zur Aufnahme neuer Mitgliedstaaten usw.

Bereits wihrend des Bestehens des Drei-Saulen-Modells ist es mehrfach zu
Kompetenzverschiebungen innerhalb der einzelnen Saulen gekommen. So wurde die dritte Saule
beispielsweise mit dem Vertrag von Amsterdam auf die justizielle und polizeiliche

Zusammenarbeit reduziert.

3b)

Die européische Union




4. Die vier Freiheiten der EU:

1.) Der freie Warenverkehr

Der freie Warenverkehr ist die erste und ilteste der vier Grundfreiheiten des européischen
Binnenmarktes. Sie beinhaltet die Abschaffung von Zéllen und mengenmaBigen Beschrankungen
beim Handel zwischen den EU-Mitgliedsstaaten. Das bedeutet beispielsweise, dass ein deutscher
Hindler belgische Pralinen importieren kann, ohne Zalle fiir die Einfuhr bezahlen zu miissen, oder
dass ihm vorgeschrieben werden darf, wie viele Pralinen er maximal nach Deutschland einfiihren
darf.

Auch darf Unternehmen aus anderen EU-Landern der Zugang zum eigenen Markt nicht durch
nationale Vorschriften verboten werden. Wenn ein Produkt den Vorschriften und
Produktionsverfahren seines Herstellungslands entspricht, darf es auch in andere EU-Staaten
exportiert und dort gehandelt werden, auch wenn sich die Regeln des Importlandes unterscheiden.
Entsprechen die belgischen Pralinen also den belgischen Regeln fiir die Herstellung und die
Inhaltsstoffe, dann diirfen sie nach Deutschland impartiert und daort verkauft werden, auch wenn dort
andere Regeln gelten. Zusétzlich werden die unterschiedlichen Regeln der EU-Staaten gegenseitig

anerkannt und es wird versucht, diese langfristig zu vereinheitlichen.

Der freie Warenverkehr bringt auch Probleme mit sich. Durch den hoheren Warenverkehr steigen

auch die Belastung von Verkehrswegen und die damit verbundene Umweltverschmutzung.

Weiterhin besteht beim Wegfall von Zéllen und Mengenbeschrankungen die Gefahr, dass schwichere
Volkswirtschaften durch die giinstigere bzw. hochwertigere Konkurrenz aus dem Ausland
erheblichen Schaden nehmen. Dariiber hinaus kann die Warenfreiziigigkeit auch von Kriminellen

missbraucht werden, um illegale Giiter wie Drogen oder Waffen innerhalb der EU zu verteilen.
Arbeitsauftrige:

1. Lest euch gemeinsam den Text durch.

2. Schreibt euch die wichtigsten Merkmale des freien Warenverkehrs heraus. Welche

Vor- und Nachteile werden genannt?

3. Gestaltet gemeinsam ein Plakat, auf dem ihr eure Ergebnisse darstellt.

7. Kreuzwortritsel:

ittps:ffwww omords-generator.de/de

1. Welches Land trat 1981 der EU bei?

2 cher Vertrag trat 1992 in Kraft?

3. Welches Land trat neben Grolbritannien und Danemark 1973
der EU bei?

4, Welche dar vier Fredheiten Im Binnenmarkt setzt sich fur den
wegfall der Grenzkantrallen ein? Freler ..,

5. [ie zweite Saule der EU beschaftigh sich mat der gemeinsamen
Auden- und ...

6. Wie oft finder der EU-Gipfel statt?

7. Wie wird der Rat der europaischen Union noch genannt?

B. Welches Richt hat die europiische Kommission?

§. Wo st der Sitz des européischen Rechnungshofes?

10. Fir was ist die eurcpaische Zentralbank verantwortfich?




SPRACHSENSIBLER UNTERRICHT

,oprache im Unterricht ist wie ein
Werkzeug, das man gebraucht, wahrend
man es noch schmiedet”
(Butzkamm, 1989, S.110)




WARUM SPRACHBILDUNG IM GW-
UNTERRICHT?

Gezielter Spracheinsatz unterstiitzt Schiler*innen beim Verstehen von Aufgabenstellungen und
Texten — bessere Bewaltigung fachlicher Herausforderungen!

Bewusste Nutzung schriftsprachlicher Strukturen fordert die Textkompetenz — zentral fur den gesamten
Bildungsweg!

Besonders wichtig fir Schiler*innen aus bildungsfernen Familien und fir jene mit Deutsch als
Zweitsprache — Unterstutzung im sprachlichen und fachlichen Lernfortschritt!

(BMUKK, 2012, S. 4)



WARUM SPRACHBILDUNG IM GW-
UNTERRICHT?

Lehrplanbezug Grundsatz 7: Sprachsensibler Fachunterricht findet in allen Unterrichtsgegenstianden statt.

Bildungssprachliche Kompetenzen sind eine wesentliche Voraussetzung fiir Schulerfolg, fiir spatere Chancen am
Arbeitsmarkt sowie fiir die Teilhabe am politischen, wirtschaftlichen, kulturellen und gesellschaftlichen Leben.
Schiilerinnen und Schiiler miissen sich einer Fachsprache bedienen, Gedanken und Uberlegungen ausdriicken, Fragen stellen,
Gegenstande benennen, darstellen, beschreiben sowie Sachverhalte erfassen, begrinden, argumentieren und interpretieren
konnen. Fiir diese Sprachhandlungen sind neben fachlichem Wissen bildungssprachliche Kompetenzen notwendig.
Diese werden in allen Unterrichtsgegenstanden und uber alle Schulstufen und Schularten hinweg schrittweise, altersadaquat und
kontinuierlich vermittelt. Sprachsensibler Unterricht dient dem Aufbau von Kompetenzen in der Alltags-, Bildungs-
und Fachsprache. Schulerinnen und Schuler werden sich der verschiedenen Register einer Sprache bewusst und konnen sie
situationsadidquat anwenden. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen aktiv das Erlernen des fachspezifischen Vokabulars
bzw. der Fachsprache der Unterrichtsgegenstande. Der Unterricht schafft sprachanregende Situationen und bietet den
Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, Sprache in einem wertschiatzenden Umfeld auszuprobieren und zu
trainieren. Lehrerinnen und Lehrer agieren selbst als Sprachvorbilder, achten auf ihre Ausdrucksweise und verwenden
verschiedene Methoden und Aufgabenformate, um einen sprachsensiblen Fachunterricht umzusetzen.

(https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe! Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568 )



WARUM SPRACHBILDUNG IM GW-
UNTERRICHT?

Lehrplan GWB 2023: Didaktische Grundsatze (1. bis 4. Klasse):

,,Schtilerinnen und Schiiler sollen durch sprachsensible Aufgabenstellungen mit zunehmender inhaltlicher
und sprachlicher Komplexitat befahigt werden, sich, ausgehend von der Alltagssprache, in der

Fachsprache angemessen und prdzise auszudriicken und Lesestrategien anzuwenden, die es ihnen ermaglichen,
sich Fachwissen zu erschlieBen® (S. 100)

(https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA 2023 Il _I/Anlagen_0005 602132D5 6AB7 4Dé68 _
B4E4 6CF508085BA2.pdfsig)



Flunf-Schritt-Lesemethode:

wLESESTRATEGIEN
ANZUWENDEN*

| Eine leichte Modifikation des Programms wurde unter dem Titel »PQ4R «- |
Methode (Thomas & Robinson 1972) vorgenommen: |

|

»Preview«: Den Text iiberfliegen und dabei Abschnitte festlegen. die als |

Einheit gelesen werden kénnen.

»Question«: Vor dem Lesen des jeweiligen Abschnittes Fragen zu des-

sen Inhalt stellen.

»Read«: Den Abschnitt lesen und die Fragen beantworten.

»Reflect«: Wiahrend des Lesens iiber den Inhalt nachdenken, Beispiele
finden und das Gelesene mit den eigenen Erfahrung in Beziehung set-

Zen.

»Recite«: Den Inhalt des Abschnittes mit eigenen Worten wiederholen.

| —»Review«: Das Gelesene wird iiberpriift, indem die ersten vier Schritte

nochmals gedanklich mit dem Ziel des Gesamtiiberblickes wiederholt

werden.

(Rosebrock & Nix, 2017, S.77)

|

Lesestrategien sind bewusste, teils automatisierte
Handlungen zur Erreichung von Lesezielen.

Sie helfen, Texte zu gliedern,Wissen zu aktivieren und
Erkenntnisprozesse zu organisieren.

Ziel: Leser*innen sollen Informationen aus Texten besser
erschlieBen und Verstandnisprobleme bewusster
wahrnehmen und bearbeiten konnen.

Gelesenes mit Vorwissen verkniipfen > Mentales Modell
des Textes

Weitere: Uberschrift finden, Kernaussagen zusammenfassen,
Schlusselbegriffe finden, Mindmap erstellen, ...

(Rosebrock & Nix, 2017,S.73-82)



GRUNDE FUR SPRACHLICHE
SCHWIERIGKEITEN IM FACHUNTERRICHT

Mundlichkeit dominiert im Fachunterricht
Probleme im Leseverstehen
Spracharmes Elternhaus/Umfeld

Fehlende Bildungssprache in der Erstsprache

Abstrakte und komplexe Fachinhalte: erfordern komplexe sprachliche Darstellung; fehlende Fachbegriffe
fuhren zu Sprachnot und Demotivation

Zu wenige gezielte Hilfestellungen

Einstellung vieler Fachlehrer*innen:,,Das machen eh die Deutschlehrer*innen!*

(Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. | I)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE
— FACHSPRACHE

Abgrenzung Alltags- und Bildungssprache: gepragt von abstrakten Inhalten und Schriftsprachlichkeit
Nutzung nicht nur in der Schule: auch in Medien, Formularen, Bedienungsanleitungen, Durchsagen etc.
Beherrschung der Bildungssprache =Voraussetzung fiir gesellschaftliche Teilhabe!

Schule: Aufbau bildungs- und fachsprachlicher Kompetenzen notwendig fur Wissenserwerb in den Fachern

Bildungssprache enthalt fachsprachliche Elemente — fachspezifische Begriffe und Textformen

(Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. 8)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE
— FACHSPRACHE

Unpersonliche Satze durch Passiv-
Formulierungen

Fachsprachliche Wendungen: Magnesium
reagiert mit ... zu

Nominalisierungen

Fachworter: antike Schriftquellen,
archdologische Zeugnisse

Mehrwortkomplexe: z. B. Extremwetterlage,
Lieferkettenabhdngigkeiten

Viele trennbare Verben

Komplexe Attribute: z. B. Die in den
kiistennahen Uberschwemmungsgebieten
angesiedelten Gemeinden

Alltagssprache

Bildungssprache

»Die bauen dort eine Anlage, wo sie den Miill
verbrennen.«

»In Heiligenkreuz wird eine Miillverbrennungsan-
lage errichtet.«

»Wenn der Sauerstoff mit dem Magnesium
zusammenkommt, dann gibt das ein weilles
Pulver.«

»Magnesium reagiert mit Sauerstoff zu Magnesium-
OXid.«

»Wenn ich das Essen lange im Mund behalte
und ordentlich kaue, dann rutscht es besser
runter.«

»Durch Kauen im Mund wird die Nahrung
mechanisch zerkleinert und mit dem Zusatz von

Speichel gleitfahig gemacht.«

»Wir haben von den Etruskern nichts Schriftli-
ches, aber viele Gegenstdande aus Ausgrabun-
gen.«

»Die Etrusker sind uns weniger durch antike
Schriftquellen, als vor allem durch archaologische
Zeugnisse bekannt.«

(Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. 8)



— FACHSPRACHE

ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE

Fachwaorter

Bildungssprachliche Kompetenzen gehen uber

Alltagssprachliche Begriffe, die als
Fachbegriffe eine andere
Bedeutung haben

Textsorten

reine Fachsprache hinaus
Nomen:
Vektor, Hypotenuse, Spektral-

Entscheidend: Schuler*innen sollen Inhalte fachlich \
farbe, Aggregatzustand, DNA,

durchdringen, verstehen und anwenden konnen.

Verben:
Bewusstsein flir verschiedene ausféllen, abdampfen, bearbei-
ten, ...

Sprachregister notwendig!

Verben nominal (= wie ein
Hauptwort) gebraucht:

das Bearbeiten, das Losen, das
Abdampfen, ...

Adjektive/Eigenschaftswérter:
leitfahig, farblos, brennbar,
elektronenreich, kreisformig, ...

Kiefer, Kraft, Spannung, Perio-
de, ...

Arbeit, Widerstand, Auftrieb, ...

Bindu ngen, Konzentration, ...

Versuchsprotokoll, Kaufvertrag,
Geschiftsbrief, Bedienungsan-
leitung, Statistik, Diagramm,
Urkunde, Schulbuch-Text,
Zeitungsartikel, Mathema-
tik-Textaufgabe, ...

(Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. 9)



SPRACHBEWUSSTER GW-UNTERRICHT

Sprache ist die Grundlage aller Lehr- und Lernprozesse

Aufgabe der Lehrperson: sprachliche Anforderungen der Fachsprache erkennen = sprachliche Fahigkeiten der
Schiiler*innen einschatzen = FordermaBnahmen treffen

Sprachliche Anforderungen auf drei Ebenen:
Wortebene: geographische und wirtschaftliche Begrifflichkeiten und deren Verwendung
Satzebene: Verstandnis und die Produktion kommunikativer Sprachhandlungen = komplexe Satzstruktur

Textebene: geographische und wirtschaftliche Diskursfahigkeit, fachtypische Textmuster und deren Produktion

Komplexitat steigt je Anforderungsbereich! = Kann zu Nachteilen im Kompetenzerwerb fiihren

(Anich & Stieger, 20213, S. 32f.)



EINSATZ VON
SCHULBUCHERN

,»ochulbucher sind eine zentrale
Lerngrundlage in nahezu allen Fachern.
Wissen wird in Schulbuchern primar uber

Sprache vermittelt” (BMUKK 2012: 3).

Schulbuchanalyse: Welche potenziellen
sprachlichen Hindernisse lassen sich
exemplarisch anhand eines
Schulbuchkapitels identifizieren?

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)

Kate- Theoretischer Hintergrund zur
gorie Identifikation sprachlicher Hirden

K1: Wortebene

K2: Satzebene

K3: Textebene

K4: Visuelle Ebene

Besonders fir Schiiler*innen mit
Deutsch als Zweitsprache sind

eine Vielzahl an neu eingefihrten
Wartern (Fremdwérter), (komplexe)
Komposita und Fachbegriffe oft
problematisch. Daher sollte deren
Bedeutung prézise und verstéindlich
erklért werden und die Verwendung
in mehreren Gebrauchszusam-
menhéngen erfolgen (vgl. BMUKK
2012: 121f).

Das Aufgaben- und Textver-
sténdnis der Schiler*innen kann
durch komplexe Sétze, damit sind
hypotaktische und parataktische
Strukturen gemeint, sowie durch
Passivkonstruktionen und unvoll-
sténdige Sétze erschwert werden.
Vor allem komplexe Sétze sollten
nicht vollstéindig vermieden werden,
sie sollten jedoch in ihrer Kemple-
xitéit for die Schulstufe angemessen
sein, um die wesentlichen Informa-

tionen herausfiltern zu kénnen [vgl.
BMUKK 2012: 131f.).

Fiir Textinterpretationen ist auBer-
sprachliches Wissen erforderlich.
Daher sollten Kohéasionsmittel
verwendet werden, um Sinnzusam-
menhénge logisch nachvollziehbar
zu gestalten (vgl. BMUKK 2012: 14).

Optische Hervorhebungen von
wichtigen Begriffen in Texten kénnen
Vorwissen akfivieren und damit
inhaltliches Verstéindnis erleichtern.
Absétze und Aufzéhlungen ver-
deutlichen Zusammenhdnge von
Informationen. Ungegliederte Texte
kénnen motivations- und versténd-
nishinderlich sein (vgl. BMUKK
2012: 341).

Farb-
code

GELB

Definition der Kategorie
(vgl. BMUKK 2012: 7ff)

Die Kategerie der
Wortebene beinhaltet
(komplexe) Komposita®,
Fremdwérter und Fach-
worter, die nicht prézise
und versténdlich erklért
werden, sowie ambige
Warter / Wortverwendun-
gen und Nominalisie-
rungen mittels Derivation
und Konversion.

Die Kategorie der Sat-
zebene beinhaltet kom-
plexe hypotaktische® und
parataktische” Satzstruk-
turen, Passivkonstruktio-
nen und unvollstéindige
Séitze sowie das Fehlen
von Operatoren in Auf-
gabenstellungen.

Textpassagen, deren
Séitze ohne Kohésions-
mittel aneinandergereiht
wurden, sowie Aufga-
benstellungen, in denen
nétige Informationen zur
Bearbeitung fehlen.

Textpassagen, die nicht
gegliedert sind, das
heifit Aufzdhlungen oder
Absétze fehlen. Wichtige
Begriffe / Inhalte sind
nicht hervorgehoben.

Ankerbeispiele aus dem Material

{(komplexe) Komposita: ,Hauptsiedlungsraum™
{S. 12 in GEOprofi 1)

Fremdwérter: ,Global Positioning System”

(S. 10 in Durchblick 1 kompetent)

Fachwérter: ,Baumwollplantagen”

(S. 24 in GEOprofi 1)

Ambige Worlverwendung: , wéihrend”

(S. 6 in GEOprofi 1)

Nominalisierungen: ,das Schrumpfen”

(S. 24 in GEOprofi 1)

Komplexe hypotaktische / parataktische Satz-
strukturen:

LAn den unterschiedlichen Farben der Land-
massen erkennt man, ob sich dort grofe Wald-
fléchen oder trockene Gebiete wie zum Beispiel
Wiisten befinden oder ob es Schnee gibt”

(S. 10 in GEO _logisch 1)

Passivkonstruktionen: ,Menschen leben in der
Antarktis keine, es werden aber Forschungsstati-
onen betrieben” (S. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Unvollsténdige Sétze: ,Zum Kontinent Austra-
lien zéhlen auch eine Reihe von Inseln im Pa-
zifischen Ozean, [sie/diese werden] Ozeanien
genannt” (5. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Fehlen von Operatoren: Verwendung von Ope-
ratoren in allen Aufgabenstellungen

Fehlen von Kohésionsmittel:

. Osterreich wirde mehr als hundertmal in die
Sohara passen. Auf dem Kontinent Afrika finden
wir noch einen zweiten Rekord:[...]* (5. 12 in
GEQprofi 1)

Nétige Informationen fehlen:

Es wurden keine Beispiele im Bereich der Auf-
gaben gefunden.

Fehlen von Aufzéhlungen und Abséitzen

(S. 6 in GEOprofi 1)

Wichtige Begriffe /Inhalte werden nicht hervor-
gehoben (5. 12 in GEOprofi 1)




* Wahlen Sie eine Seite lhres Schulbuchs aus

AUFGABE und identifizieren Sie mogliche sprachliche

Schwierigkeiten auf verschiedenen Ebenen
(Wort-, Satz-, Textebene, visuelle Ebene).




EINSATZ VON
SCHULBUCHERN

Schulbuchanalyse: Welche potenziellen
sprachlichen Hindernisse lassen sich
exemplarisch anhand eines
Schulbuchkapitels identifizieren?

Wort-, Satz-, Textebene und visuelle Ebene

(Anich & Stieger, 2021b, S. 43)

Wir wollen dir nun einige Grundbegriffe

Hilfslinie [Kompositum] ist der Aquator [Fach-
wort]. Den Aquator [Fachwort] denken wir uns als

[Fachwort] teilt die Erde in eine Nord- und eine
Sudhalbkugel [Fachwérter und Komposital.
Osterreich befindet sich auf der Nordhalbkugel
[Fachwort und Kompositum]. [...]

Die Form der Erde gleicht auf den ersten Blick ei-
ner Kugel. Bei genaueren Vermessungen [Nomi-

jedoch um ca. 21 km_kirzer [Parataxe]. Die Erde
hat also die Form einer an den Polen [ambiges
Wort] leicht eingedrickten Kugel.




ERGEBNISSE DER SCHULBUCHANALYSE:
SCHULBUCHTEXTE

Grof3teil der potentiellen Hurden auf der Wortebene

Komplexe Komposita: 20| Falle (z. B. Oberflachentemperatur, 3%
Hauptsiedlungsraum, Fischreichtum). et
o .o o o M Wortebene
Fremd- und Fachbegriffe: nur 8 Falle, meist erklart und mehrfach 50% B Satzebene
. .o all Textebene
verwendet — geringe Hiirde. 3% e Visuelle Ebene

(159 Fille)

Ambige Worter/Wortbedeutungen: 5 Falle (z. B. ,,wahrend" =
temporal/adversativ).

Nominalisierungen: 23 Falle (z. B.Versalzen, Schrumpfen,
ve rkl emneru ng) c Abb. 1: Potenzielle sprachliche Hindernisse in den

Autor*innentexten (Quelle: eigene Darstellung)

Auf der Satzebene: vor allem komplexes Satzstrukturen!

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



ERGEBNISSE DER SCHULBUCHANALYSE:
AUFGABENSTELLUNGEN UND
ANFORDERUNGSBEREICHE

26 %
(77 Falle) B Wortebene

47 % W 5atzebene

5 9, (137 Falle)
(16 Fille)

Textebene

Visuelle Ebene
22 %
(63 Falle)

Abb. 2: Potenzielle sprachliche Hindernisse in den Aufgaben
(Quelle: eigene Darstellung)

Warum konnte
das

6 % problematisch

(6 Aufgaben)

sein?

17 % B Anforderungsbereich |
(18 Aufgaben)

B Anforderungsbereich Il

77 %

(83 Aufgaben) Anforderungsbereich 11

Abb. 3: Anforderungsbereiche der Aufeabenstellungen
(Quelle: eigene Darstellungl®

(Anich & Stieger, 20214, S. 36)



FAZIT SCHULBUCHANALYSE

Aufgabenstellungen der Reflexion und Problemlosung — hohe sprachliche Anforderungen.
Fehlende sprachliche Unterstutzung: keine Satzanfange fur Argumentationen, keine Musterlosungen.
Potenzielle sprachliche Schwierigkeiten auf allen Ebenen (Wort, Satz, Text, visuell).

Wichtig: Hindernisse nicht komplett vermeiden, sondern kontextadaquat einsetzen und an
sprachliche Voraussetzungen der Schiiler*innen anpassen.

Lehrpersonen miissen sich dieser bewusst sein, besonders im Unterricht mit heterogenen
Lerngruppen!

Wichtig: Einsatz sprachsensibler Methoden!

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



BEWUSST SPRACHBEWUSST: METHODEN
DER SPRACHBILDUNG

Sprachbewusster GW-Unterricht = Kombination von fachlichem und sprachlichem Lernen
Methoden sollen flexibel, einfach und ohne groBen Mehraufwand einsetzbar sein.

Grundsatz 7: Sprachsensibler Fachunterricht findet in allen Unterrichtsgegenstianden statt.

(Anich & Stieger, 2021b, S. 42)



BEWUSST SPRACHBEWUSST: METHODEN
DER SPRACHBILDUNG

M2 Wortliste zum Text
o RT E B E N E. Hier findest du einige Grundbegriffe fir den GW-Unterricht
o oo Wichtiges Wort Meine Erklérung fur den Grundbegriff
ScaffOIdlng (SpraChlel’nge I'uste) (= Grundbegriff) mit Artikel und (du kannst auch anstelle einer Erklérung ein Bild
in der Mehrzahl oder eine Skizze zeichnen)
Bereitstellung sprachlicher Hilfen durch Lehrpersonen Pol, der; die Pole

ispi i g el Erdachse, di
Beispiele:Wortlisten, Erklarungen, Bildimpulse reachse, die

Aquqtor, der
Differenzierter Einsatz je nach Kompetenzstand ,
Nordhalbkugel, die
Hilfen werden bei Kompetenzzuwachs schrittweise abgebaut Sudhalbkugel, die
Erdmittelpunkt, der

Erdoberflache, die

Erdradius, der

(Anich & Stieger, 2021b, S. 44f./S. 48)



BEWUSST SPRACHBEWUSST: METHODEN
DER SPRACHBILDUNG

2 ,Textpuzzle® (vgl. Hepp etal. 2003/2005: 4)

2a Lies dir den Text (M1) durch.

WORT- und SATZEBENE:

2b Die Textreile (M3) sind in Unordnung geraten. Schaffst du es, ohne nachzulesen, die Textteile wieder in
eine sinnvolle Reihenfolge zu ordnen? Schneide die Textteile aus und ordne sie in eine passende Reihen-

Textpuzzle folge.

M3 Textteile )0

‘ Den Aquator denken wir uns als eine, um die Erde herumreichende Linie, |

Lernende ordnen ungeordnete Satzfragmente oder Worter

zu SlnnVO”en Elnhelten | die zu den beiden Polen den gleichen Abstand hat. |

. ‘ einer an den Polen leicht eingedriickten Kuge|.|
Fordert Fachwortschatz durch mehrfaches Lesen der o dor beiden Polen o o jedoch um ca_ 21 Tor Firser ]
Tethau Stelne Die Form der Erde gleicht auf den ersten Blick einer Kugel. Bei

genaueren Vermessungen konnte man jedoch feststellen,

| Die Erde hat also die Form | [ Am Aquaior hat der Erdradius eine Linge von 6378 km)

Regt aktive Auseinandersetzung mit Sachtexten an — —
| in eine Nord- und eine Sudhalbkugel. |

9 o o oc . Osterreich befindet sich auf der Nordhalbkugel. __d Aquator.
Schwierigkeitsgrad variierbar (Gestaltung der Puzzleteile, Oseneich befndtsch o der Norghalohugel. —
‘ die gedachte Verbindung der beiden Pole bezeichnet man als Erdachse. ‘

Bekan nthelt des TeXtes) [ Der Aquator teilt die Erde | [ Eine weitere wichtige Hilfslinie ist |

| Die Erde hat einen Nord- und einen Sudpol, |

‘ dass die Enffernung vom Erdmittelpunkt zur Erdoberfléche (der Erdradius) nicht Gberall exakt gleich grof3 ist. |

(Anich & Stieger, 2021b, S. 44f./S. 48)



BEWUSST SPRACHBEWUSST: METHODEN
DER SPRACHBILDUNG

Maogliche Schiiler*innenlésung

TEXTEBENE: .5
St ru ktu I"diag ramm Gedachte Linien zur Beschreibung der Erde
o o . |
Netzartige, visuelle Darstellung von Fachbegriffen und | | l
Zusammen hangen Die Erdachse Der Aquator Der Erdradius
Hilft beim Erkennen, Darstellen und Verbalisieren von
misst die
Prozessen il ds s s Nerdeund f:;g?l;:‘ng Erdmittelpunkt und
Stidhalbkugel Erdoberflache
Kann gemeinsam, in Partnerarbeit oder selbststandig erstellt [erinderen | 0ot Siidol
Werden ist eine
—————————————|  gedachte Linie

(Anich & Stieger, 2021b, S. 44f./S.51)



3 ,Verstehensinseln® (vgl. Leisen 2015: 15)
3a Lies zuerst den Text (M1) aufmerksam durch.

3b Wiederhole deinen Lesevorgang,.

3¢ Notiere dann alle wichtigen Begriffe des Textes, die du bereits verstehst, im inneren Kreis der , Ve
g g »

B E W U S S T S P RAC H B E W U S S T: hensinsel” (M4). Auflerdem kannst du die Begriffe, die du noch nicht verstanden hast, auflerhalb de
M E T H O D E N D E R » Verstehensinsel® (M4) notieren. Bei dieser Aufgabe kénnen dir folgende Fragen helfen:

S P RAC H B I L D U N G — Wie stellen wir Menschen uns die Form der Erde vor?

— Welche gedachten Linien sind fiir unsere Vorstellung der Erde wichtig?

3d Formuliere einen kurzen eigenen Text mit den wichtigen Begriffen.

TEXTEBENE:

M4 Meine Verstehensinsel zum Text ,,Grundbegriffe fiir die Beschreibung der Erde”
Verstehensinseln

Einstieg uber Textteile, die bereits verstanden
werden

Positive Verstarkung — motivierende Wirkung

Mit Lesestrategien (z. B. wiederholtes Lesen)
wird die ,,Verstehensinsel erweitert

(Anich & Stieger, 2021b, S. 44f. /S. 49)



BEWUSST SPRACHBEWUSST:
METHODEN DER
SPRACHBILDUNG

TEXTEBENE:

Fragen an den Text stellen
Aktiviert Vorwissen und fordert Neugier

Schritt |: Fragen durch Hypothesen/Vermutungen
beantworten, ohne den Text zu lesen

Schritt 2: selbststandig Fragen zum Text
formulieren

Ziel: individuelle TexterschlieBung und Prifung des
Erklarungsgehalts

(Anich & Stieger, 2021b, S. 44f. /S. 50)

4 ,Fragen an den Text stellen® (vgl. Oleschko et al. 2016: 200£))

4a Deck zuerst die Spalte auf der rechten Seite des Textes (M5) mit einem Blatt Papier oder mit deiner Hand
ab. Lies die Fragen aufmerksam durch. Kannst du die Fragen beantworten? Schreibe deine Antworten

unter die Fragen.

4b Lies dann den Text (M5) in der linken Spalte. Versuche die Frage mit Hilfe des Textes zu beantworten.

4c  Arbeitet zu zweit. \a’crg]cicht eure Antworten.

M5 Frage und Antwort

Die Erde hat einen Nord- und einen Stdpol, die gedachte
Verbindung der beiden Pole bezeichnet man als Erdachse.
Eine weitere wichtige Hilfslinie ist der Aquator. Den Aquator
denken wir uns als eine um die Erde herumreichende Linie,
die zu den beiden Polen den gleichen Abstand hat. Der
Aquator teilt die Erde in eine Nord- und eine Sudhalbku-
gel. Osterreich befindet sich auf der Nordhalbkugel. [...]

Warum gibt es einen Nord- und Sidpol?

Was ist der Aquator?

Woarum brauchen wir diese Begriffe?

Textquelle: 8. 6 in GEOprofi 1 (Herv. i. O.)

4d Lies dir nun den Text (M6) iiber unsere Vorstellung der Erde durch. Bevor du den Text liest, stelle drei
Fragen an den Text und notiere sie in die rechte Spalte. Lies den Text. Priife, ob du deine Fragen mit dem
Text beantworten kannst. Schreibe die gefundenen Antworten ebenfalls in die rechte Spalte.

M6 Unsere Vorstellungen der Erde

Die Form der Erde gleicht auf den ersten Blick einer Kugel.
Bei genaueren Vermessungen konnte man jedoch feststel-
len, dass die Entfernung vom Erdmittelpunkt zur Erdober-
flache (der Erdradius) nicht Oberall exakt gleich grofd ist.
Am Aquator hat der Erdradius eine Lange von 6378 km,
an den beiden Polen ist er jedoch um ca. 21 km kiirzer.
Die Erde hat also die Form einer an den Polen leicht ein-
gedrickten Kugel.

Meine Fragen und Aniworten:

Textquelle: 5. 6 in GEOprofi 1 (Herv. i. O.)




* Wahlen Sie auf der GWB-Plattform unter
,Methoden der Sprachbildung* eine Methode

AU F G A B E aus. Lesen Sie sich anschlieBend die

Beschreibung durch und stellen Sie lhren
Kolleg*innen die Methode vor.




REFLEXION

Wie beurteilen Sie die
Umsetzbarkeit im Unterricht?

Zu welchen Schwierigkeiten konnte
es bei der Umsetzung kommen?
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