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UBERBLICK

Material/Aufgaben: https://gwb.schule.at/course/view.php?id=231 |

|I. Deutsche Sprache schwere Sprache?: Alltagssprache — Bildungssprache — Fachsprache

Il. Sprache des GWB-Unterrichts
I11. Schulbuchtext bedeutet guter Text?

Infos zum Lehrausgang (07.05) & zur Unterrichtsplanung nachstes Mal!



EINSTIEGSAUFGABE

Sie werden in Breakout-Rooms zu je 2 bis 3 Personen geschickt.
* Schritt I: Lesen Sie den Text und uberlegen Sie, wer das Rezept verfasst haben konnte.
« Schritt Il: Uberlegen Sie, an wen das Rezept adressiert sein konnte und woran Sie diese Vermutungen fest machen.

* Schritt lll: Stellen Sie sich vor, Sie sind Koch und wenden sich an lhre Fachkollegen. Beschreiben Sie fiir sie die Zubereitung
eines Obstsalates, sodass das Rezept inhaltlich der vorgelegten Version entspricht. Fur welche Formulierungen haben Sie sich entschieden?
Wo sind Unterschiede zu dem Ausgangstext deutlich?

* Halten Sie Ihre Ergebnisse gemeinsam in einem Textdokument fest!

Wie macht man einen Obstsalat? Fiir den Obstsalat braucht man eine Orange, einen Apfel, ein paar Weintrauben, eine
Banane und ein paar Erdbeeren. Du kannst aber auch anderes Obst nehmen.Vergiss nicht, zuerst das Obst richtig zu
waschen. Dann bereite alles vor: Bei der Orange die Haut ab ziehen und sie in Stiicke schneiden. Die Kerne und das
Drumherum aus dem Apfel raus nehmen. Den Apfel in kleine Stticke schnippeln. Die Weintrauben zupfen und in zwei
Halften schneiden. Die Kerne aus den Trauben popeln. Die Schale von der Banane abmachen und die Banane klein
schneiden.Wenn du willst, kannst du noch Zucker reintun. Zum Schluss mische alles. Tue es in eine schone Schiissel rein und
leg mal ein paar Erdbeeren oben drauf. Fertig!

(verandert: Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 47)



BEISPIELLOSUNG

Zur Herstellung eines Obstsalates werden eine Orange, ein Apfel, einige Weintrauben, eine Banane sowie
Erdbeeren verwendet. Alternativ kann das Obst je nach - oder Verfugbarkeit variiert werden. -ist das
gesamte Obst grundlich zu waschen und zu kontrollieren.

_wird die Orange geschalt, filetiert und in _geschnitten. Der Apfel wird entkernt

und ebenfalls in kleine -geschnitten. Die Weintrauben werden vom Stiel gelost, halbiert und —

- entkernt. Die Banane wird geschalt und _oder _geschnitten.-kann der

Obstsalat leicht gezuckert werden.

Alle vorbereiteten Friichte werden anschlieBend vorsichtig miteinander vermischt und in eine geeignete

_ gegeben._wird der Obstsalat mit frischen Erdbeeren garniert und serviert.



MOGLICHE UNTERSCHIEDE DER
TEXTVERSIONEN

- Rollenkonstellation der beteiligten Personen verschieden!

Verwendung von Fachvokabular

* Fachsprachliche Verben: schdlen, entkernen, halbieren, garnieren, vermischen statt umgangssprachlicher Ausdricke wie abziehen, raus

nehmen, popeln oder rein tun

0 _: Saison, mundgerechte Stiicke, Wiirfel, in Scheiben, Servierschiissel

Neutrale, sachliche Formulierungen

Nominalisierungen: Herstellung

Passive Sprache anstatt von ,,du®

Klare Struktur und Verwendung von Kohasionsmitteln (Zundchst, abschlieBend, im Anschluss)

Ausgangstext > Alltagssprache (vs. Fachsprachliche Varietiten)

Sprache hingt von der Funktion, von dem Thema und der Konstellation der
Kommunikationspartner ab! - Das ist auch in der Schule so!

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 47)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
SCHULSPRACHE

Sprache im Alltag dient dem gegenseitigen Verstehen und der Weitergabe privater oder sachlicher
Informationen

Alltagssprache erfolgt meist miindlich und dialogisch

Merkmale der Alltagssprache: Emotionalitat und subjektive Bewertungen, ausdrucksstarke, bildhafte Begriffe,
lockerer, ungezwungener Stil

Starker Situationsbezug: Inhalte beziehen sich direkt auf die aktuelle Umgebung
Haufige Verwendung von deiktischen Ausdriicken (z.B. ,,der da®, ,,das Ding")
Kommunikation ist auf ein wahrnehmbares Gegenuber ausgerichtet

Reaktionen des Gesprichspartners werden in die AuBerungen einbezogen
Inhalte werden im Gesprach gemeinsam ausgehandelt (Interaktion)

Kommunikativer Erfolg wichtiger als sprachliche Korrektheit

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 47f.)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Schulanfang: Kinder konnen zunachst ihre vertraute Alltagssprache nutzen

Im zeitlichen Verlauf wird die Sprache zunehmend komplexer - starker schriftsprachlich gepragt
Auf Wissensvermittlung und Erkenntnisgewinn ausgerichtet

Kinder begegnen einer neuen Sprachvarietat: basiert auf Alltagssprache folgt Regeln der Standardsprache
Entwickelt sich zur formalisierten Fachsprache

Diese schulische Bildungssprache muss von Kindern gezielt erlernt werden

Bildungssprache ist die Sprache, in der besonderes Wissen auf eine besondere Weise behandelt wird.
Besonderes Wissen heif3t: Wissen, das iiber das Alltagswissen hinausgeht — sowohl was die Herkunft
des Wissens betrifft als auch im Hinblick auf die Breite und Tiefe der Verarbeitung. (Ortner 2009, 2227)

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 48-50)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Bildungssprache ist die Sprache, in der besonderes Wissen auf eine besondere Weise behandelt wird.
Besonderes Wissen heil3t:Wissen, das liber das Alltagswissen hinausgeht — sowohl was die Herkunft des
Wissens betrifft als auch im Hinblick auf die Breite und Tiefe der Verarbeitung. (Ortner 2009, 2227)

Verbindung zwischen den sprachlichen Voraussetzungen der Lernenden und ihrem potenziellen
Bildungserfolg

Dient dem Wissenstransfer
Vermittelt zwischen der Alltagssprache und der Sprache spezieller Wissensgebiete
Werkzeug des Denkens (epistemische Funktion) = Wissen wird in und durch Bildungssprache erworben

Kann auch zu Bildungsungleichheit fiihren = kulturelles Kapital!

Die Bildungssprache ist [...] ein Inventar von sprachlichen Mitteln, das einerseits fiir Bildungsprozesse eingesetzt wird, in dem
aber zugleich in erheblichem Umfang schon Vorverstdndnisse konserviert worden sind. Sie ist deshalb gleichermalen ein
Bildungskapital. (Feilke 2012, 1)

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 50f.)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

* Vorschulisch: Unterstutzung durch das Elternhaus (Vorlesen, bestimmte Fernsehprogramme, Theaterbesuche,

)
* Entscheidend: Wie geht Schule mit Bildungsungleichheiten um!
* Gebrauch der Bildungssprache explizit thematisieren (Registerbewusstsein schaffen!)

* Bildungssprachliche Fahigkeiten im Fach schulen

* Nicht einfach voraussetzen!

* Bildungssprache: ficheriibergreifende Kommunikationskompetenzen = gemeinsamer sprachlicher Nenner
verschiedener Schulfacher

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 50f.)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

* Merkmale der Bildungssprache:
 Starke Orientierung an der Schriftsprache
* Haufig monologische Formen: Aufsatze, Referate,Vortrage
* Geringerer Situationsbezug als in der Alltagssprache
* Reaktionen der Zuhorer*innen/Leser*innen mussen vorher vorweggenommen werden
* Erfordert prazise und nachvollziehbare Formulierungen
* Wortschatz: prazise und eindeutige Begriffe

* Satzstruktur: komplexe Satzstrukturen, z. B.:
* Relativsatze: Die Region, die stark vom Tourismus abhdngig ist, verzeichnet im Sommer besonders hohe Einnahmen.
* Konditionalsatze: Wenn die Nachfrage nach Rohstoffen steigt, dann erhohen sich hdufig auch die Weltmarktpreise.
* Passivkonstruktionen: In der Kiistenregion werden neue Windkraftanlagen gebaut, um erneuerbare Energie zu gewinnen.

* Unpersonliche ,,man*“-Form: In der Wirtschaft geht man davon aus, dass die Inflation im ndchsten Jahr sinkt.

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 52)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Bildungssprache umfasst sprachliche Formate und Prozeduren von Sprachhandlungen = Operatoren
Beschreiben, erklaren, vergleichen, analysieren, ...

Besitzen einen gemeinsamen, facherubergreifenden Kern

Beispiel: ,,Erkldaren

* Explanandum und Explanans - was soll erklart werden und welche Aussagen dienen zur Erklarung des Sachverhalts

* Beispielsatz:
»In der Sahelzone kommt es haufig zu Dirren, weil die Niederschlagsmengen stark schwanken, die Verdunstung aufgrund
hoher Temperaturen sehr groB ist und Uberweidung die Vegetationsdecke verringert.*

« Explanandum (zu erklarender Sachverhalt): = ,,In der Sahelzone kommt es haufig zu Diirren.*

* Explanans (erklarende Aussagen/Ursachen): 2 schwankende Niederschlage = hohe Verdunstung durch hohe
Temperaturen = Uberweidung reduziert Vegetationsdecke

Struktur einer Erklarung ist in allen Fachern ahnlich

Fachspezifische Unterschiede dennoch vorhanden!

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 53)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

* Bildungssprache ist nicht einheitlich
* Bildungssprache wird im Laufe der Schulzeit zunehmend komplexer
* Differenzierung nach: Schulstufe, Abstraktionsniveau, Sprachform, Kommunikationsteilnehmer*innen
* Bildungssprache variiert von Fach zu Fach & Entwicklung zur Fachsprache

* Fachinhalt und Sprache sind eng miteinander verbunden

 ,,Die“ Sprache im Fach gibt es nicht - auch nonverbale, bildliche, symbolische Aspekte (z. B.: Karten, Tabellen,
Grafiken)

* Fachsprache: Sprachvariante eines bestimmten Fachbereichs
* Dient der Kommunikation zwischen Fachexpert*innen
* Hohe Dichte an Fachbegriffen, komplexe Satz- und Textkonstruktionen, die im Alltag so nicht verwendet werden
* Setzt wissen uber ein bestimmtes Thema voraus (fachtypisches Denken)
* Ziel: Genauigkeit, Objektivitat, Sachlichkeit, Logik, Klarheit
* Fachunterricht muss fachsprachliche Kompetenzen gezielt fordern
* Entwicklung fachsprachlicher Kompetenzen erfolgt im jeweiligen Fach

(Leisen, 2013S. 46f.; Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 55ff)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Besonderheiten der deutschen Fachsprachen in der Semantik:

* Fachtermini:
* Urbanisierung, Bruttoinlandsprodukt, Plattentektonik, Exportiiberschuss, ...
* Oftmals Entlehnungen aus anderen Sprachen: Globalisierung, Deflation, Import, Infrastruktur
* Alltagsworter mit Fachbedeutung: Worter aus dem Alltag erhalten eine prazisere fachliche Bedeutung
* Raum, Markt, Wachstum, Dichte, ...
* Kollokationen (typische Wortverbindungen):
* Bevolkerungswachstum nimmt zu, Preise steigen, liber Ressourcen verfligen, ein Standort wird erschlossen, Nachfrage sinkt
* Fachbegriffe als Bedeutungssysteme (Mental Maps):

* Was verbinden Sie alles mit dem Begriff ,,Globalisierung*?

(Leisen, 2013S. 46f.; Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 57f.)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Besonderheiten der deutschen Fachsprachen in der Semantik:
* Metaphern in der Fachsprache:
* Wirtschaftsboom, schrumpfende Regionen,Wachstumsmotor China, Wanderungsstrom, Zugpferd
* Komposita (zusammengesetzte Worter):
* Bevolkerungsdichte, Wirtschaftsraum, Kiistenregion, Arbeitsmarktpolitik
* Prafixe und Suffixe
* Entwicklung — Unterentwicklung — Entwicklungsland
* industriell — Industrialisierung
* exportieren — Export — Exportquote

e urban — Urbanisierung

(Leisen, 2013S. 46f.; Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 57f.)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Besonderheiten der deutschen Fachsprachen in der Syntax:

Komplexe Satzstrukturen erhéhen Informationsdichte (Konditionalsatze, Relativsatze, Finalsatze)
Nebensitze am Satzanfang erschweren Verstandnis: Weil China sehr viel produziert, sind sie wirtschaftlich bedeutend.

Nominalisierungen und Prdpositionalphrasen: Beim Investieren in Aktien steigt das Risiko. = Das Risiko steigt, wenn
man in Aktien investiert.

Synonyme Konjunktionen und Adverbien: Nach dem Regen > Nachdem es geregnet hat... = Es regnete. Danach...
Aber auch Bedeutungsveranderungen bei Konjunktionen (,,Wahrend*).

* Woabhrend es in Europa Winter ist, ist in Australien Sommer.

* Woihrend Island viele Vulkane hat, ist Deutschland geologisch ruhiger.
Komplexe Nominalgruppen: die steigenden Rohstoffpreise auf dem Weltmarkt
Unpersonliche Form und Passiv: Der Fluss wird durch Regenfdlle aufgefiillt.

Satzstellung: Subjekt nicht am Satzanfang = bekannte Information wird hervorgehoben: Im Gebirge werden Lawinen oft

durch starke Schneefdlle ausgelost.
(Michalak, Lemke & Goeke, 2015,S.61-63)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

* Unterstiutzungsstrategien fiir Lernende
* Komplexe Satze in Haupt- und Nebensatze zerlegen
* Nominalisierungen in Verben umwandeln
* Synonyme Konjunktionen,Adverbien und Prapositionen verdeutlichen

» Tabellarische Ubersicht bekannter Satzmuster nutzen

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 63)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Besonderheiten der deutschen Fachsprachen auf Textebene:

* Wiederaufnahmeelemente sorgen fur ,,roten Faden*

Adverbien als Bezugselemente: Der Fluss tritt tiber die Ufer. Dabei werden Haduser liberflutet.

Darstellungsformen: Abbildungen, Karten, Diagramme
* Vorwissen notig, um Pfeile, Legenden, Farben zu interpretieren

* Gefahr falscher Ruckschlisse bei fehlender Verknupfung von Text und Abbildung

Integration von Text und Bild

 ,,Text + Bild = vollstandiges Verstandnis

Kontextwissen entscheidend

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 63-65)



ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Konsequenzen fiir den Unterricht: Umgang mit Darstellungsformen

* Lehrkrafte sollen Darstellungen gemeinsam mit Schiiler*innen besprechen

Forderung der erweiterten Fachsprachkompetenz

Wechsel zwischen Darstellungsformen als Lernchance = Binnendifferenzierung - Lerntypen?

Kompetenz in Fachsprachen bedeutet nicht nur Textverstandnis, sondern auch sicherer Umgang mit
nichtlinearen Darstellungsformen!

Ziel: Schiler*innen sollen Inhalte flexibel prasentieren, interpretieren und verkniipfen konnen.

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 67)



DIFFERENZIERUNG NACH
LERNTYPEN?

Die Lerntypen @ nach Vester

Kognitionswissenschaft liefert keine Belege fiir die
Lerntypentheorie! Lort cireh Horen, Diskussionen efc.

VISUELLER LERNTYP

Verstehen ist primar ein Prozess der semantischen Lert durch Lesen, Schaubilder etc.
Informationsverarbeitung, nicht der blof3en KOMMUNIKATIVER LERNTYP

Lernt durch Erklaren, Diskutieren, den Austausch

Sinneswahrnehmung mit anderen
MOTORISCHER LERNTYP
Lernt durch Ausprobieren, Anwenden etc.

Fehlende Differenzierung zwischen deklarativem Wissen
(Fakten, Konzepte) und prozeduralem Wissen (Handlungen,

Fertigkeiten)

Aber: Kann als Anregung dienen, Unterricht
methodisch vielfaltig zu gestalten!

(Loof3, 2001, S. 189f.)



G Wetter und Klima
Name: Einen Wetterbericht schreiben

Einen Wetterbericht schreiben

Du siehst hier die Wetterkarten fur den 21.11.2019 von www . wetter at.
Verfasse dazu einen Wetterbericht. Schreibe ca. 150 bis 200 Wérter. Verwende
dazu die Angaben der Bundeslander, Stadte und der Himmelsrichtungen.

2.B. Im Stidwesten Osterreichs wird es am Vormittag am warmsten sein. Rund um Graz wird es den

ganzen Tag leicht regnen. In Vorarlberg hat es am Vormittag 5 Grad.
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G Wetter und Klima

MName: Eine Wetterkarte zeichnen

Eine Wetterkarte zeichnen

Lies dir den Wetterbericht fiir Osterreich genau durch und zeichne dann alle
Angaben in die Osterreichkarte mit passenden Symbolen ein.

LSonnig ist es am ehesten nach Westen in Vorarlberg und Tirol. Meist zeigt sich die
Sonne aber nur kurz. Im Stdosten ist es stark bewdlkt. So regnet es haufig in
Karnten, der Steiermark und im Burgenland. Mit leichtem Regen ist auch in Wien
und Miederésterreich zu rechnen. In Oberdsterreich und Salzburg ist sogar mit
Schneefall zu rechnen. Die Temperaturen reichen zwischen 3 Grad im Norden
iber & Grad im Osten und Siden bis hin zu 11 Grad im Westen Osterreichs. Der
Wind weht in Vorarlberg, Karnten und der Steiermark aus Nordwest. In Salzburg
und im Burgenland weht ein kraftiger Nordwind. In Tirol, Oberosterreich und

MNiederdsterreich ist mit Westwind zu rechnen.” w
elche

Wichtige Information: Die Windrichtung gibt immer an, aus welcher Richtung der Wind weht. °
Wind wird in Wetterkarten mittels Pfeilen eingezeichnet. Ein Westwind hat also zum Beispiel folgendes we I te re

Symbol: 3 MainChkeit

ware denkbar?
@ Katja Marso

Al F =

 ist die Vervielfaltigung fiir den sigenen Unterrichtsgebrauch gestattet




ALLTAGSSPRACHE — BILDUNGSSPRACHE -
FACHSPRACHE

Konsequenzen fiir den Unterricht: Umgang mit Darstellungsformen

* Lehrkrafte sollen Darstellungen gemeinsam mit Schiiler*innen besprechen

Forderung der erweiterten Fachsprachkompetenz

Wechsel zwischen Darstellungsformen als Lernchance = Binnendifferenzierung = Lerntypen?

Kompetenz in Fachsprachen bedeutet nicht nur Textverstandnis, sondern auch sicherer Umgang mit
nichtlinearen Darstellungsformen!

Ziel: Schiler*innen sollen Inhalte flexibel prasentieren, interpretieren und verkniipfen konnen.

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 67)



Il. SPRACHE DES GWB-
UNTERRICHTS



ARBEITSAUFTRAG:
SPRACHE DES GWB-UNTERRICHTS

Sie werden in drei Breakout-Rooms geschickt und beschaftigen sich mit einem Textausschnitt:
* Lesen-kontinuierliche Texte (5.25 — 29): Gruppe |

* Lesen-diskontinuierliche Texte (S.30-31): Gruppe 2

* Schreiben (S.31-35): Gruppe 3

* |5 Minuten lesen und zusammenfassen + 10 Minuten Ergebnissicherung im Forum = Prasentation im
Plenum

* Fassen Sie im Forum die Kerninformationen und Umsetzungstipps zusammen!



SCHULBUCHTEXT BEDEUTET
GUTER TEXT?



SPRACHBEWUSSTER GW-UNTERRICHT

Sprache ist die Grundlage aller Lehr- und Lernprozesse

Aufgabe der Lehrperson: sprachliche Anforderungen der Fachsprache erkennen = sprachliche Fahigkeiten der
Schiiler*innen einschatzen = FordermaBnahmen treffen

Sprachliche Anforderungen auf drei Ebenen:
* Wortebene: geographische und wirtschaftliche Begrifflichkeiten und deren Verwendung
* Satzebene: Verstindnis und die Produktion kommunikativer Sprachhandlungen = komplexe Satzstruktur

* Textebene: geographische und wirtschaftliche Diskursfahigkeit, fachtypische Textmuster und deren Produktion

Komplexitat steigt je Anforderungsbereich! = Kann zu Nachteilen im Kompetenzerwerb fiihren

(Anich & Stieger, 20213, S. 32f.)



EINSATZ VON
SCHULBUCHERN

,»ochulbucher sind eine zentrale
Lerngrundlage in nahezu allen Fachern.
Wissen wird in Schulbuchern primar uber

Sprache vermittelt” (BMUKK, 2012, S. 3).

Schulbuchanalyse: Welche potenziellen
sprachlichen Hindernisse lassen sich
exemplarisch anhand eines
Schulbuchkapitels identifizieren?

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)

Kate- Theoretischer Hintergrund zur
gorie Identifikation sprachlicher Hirden

K1: Wortebene

K2: Satzebene

K3: Textebene

K4: Visuelle Ebene

Besonders fir Schiiler*innen mit
Deutsch als Zweitsprache sind

eine Vielzahl an neu eingefihrten
Wartern (Fremdwérter), (komplexe)
Komposita und Fachbegriffe oft
problematisch. Daher sollte deren
Bedeutung prézise und verstéindlich
erklért werden und die Verwendung
in mehreren Gebrauchszusam-
menhéngen erfolgen (vgl. BMUKK
2012: 121f).

Das Aufgaben- und Textver-
sténdnis der Schiler*innen kann
durch komplexe Sétze, damit sind
hypotaktische und parataktische
Strukturen gemeint, sowie durch
Passivkonstruktionen und unvoll-
sténdige Sétze erschwert werden.
Vor allem komplexe Sétze sollten
nicht vollstéindig vermieden werden,
sie sollten jedoch in ihrer Kemple-
xitéit for die Schulstufe angemessen
sein, um die wesentlichen Informa-

tionen herausfiltern zu kénnen [vgl.
BMUKK 2012: 131f.).

Fiir Textinterpretationen ist auBer-
sprachliches Wissen erforderlich.
Daher sollten Kohéasionsmittel
verwendet werden, um Sinnzusam-
menhénge logisch nachvollziehbar
zu gestalten (vgl. BMUKK 2012: 14).

Optische Hervorhebungen von
wichtigen Begriffen in Texten kénnen
Vorwissen akfivieren und damit
inhaltliches Verstéindnis erleichtern.
Absétze und Aufzéhlungen ver-
deutlichen Zusammenhdnge von
Informationen. Ungegliederte Texte
kénnen motivations- und versténd-
nishinderlich sein (vgl. BMUKK
2012: 341).

Farb-
code

GELB

Definition der Kategorie
(vgl. BMUKK 2012: 7ff)

Die Kategerie der
Wortebene beinhaltet
(komplexe) Komposita®,
Fremdwérter und Fach-
worter, die nicht prézise
und versténdlich erklért
werden, sowie ambige
Warter / Wortverwendun-
gen und Nominalisie-
rungen mittels Derivation
und Konversion.

Die Kategorie der Sat-
zebene beinhaltet kom-
plexe hypotaktische® und
parataktische” Satzstruk-
turen, Passivkonstruktio-
nen und unvollstéindige
Séitze sowie das Fehlen
von Operatoren in Auf-
gabenstellungen.

Textpassagen, deren
Séitze ohne Kohésions-
mittel aneinandergereiht
wurden, sowie Aufga-
benstellungen, in denen
nétige Informationen zur
Bearbeitung fehlen.

Textpassagen, die nicht
gegliedert sind, das
heifit Aufzdhlungen oder
Absétze fehlen. Wichtige
Begriffe / Inhalte sind
nicht hervorgehoben.

Ankerbeispiele aus dem Material

{(komplexe) Komposita: ,Hauptsiedlungsraum™
{S. 12 in GEOprofi 1)

Fremdwérter: ,Global Positioning System”

(S. 10 in Durchblick 1 kompetent)

Fachwérter: ,Baumwollplantagen”

(S. 24 in GEOprofi 1)

Ambige Worlverwendung: , wéihrend”

(S. 6 in GEOprofi 1)

Nominalisierungen: ,das Schrumpfen”

(S. 24 in GEOprofi 1)

Komplexe hypotaktische / parataktische Satz-
strukturen:

LAn den unterschiedlichen Farben der Land-
massen erkennt man, ob sich dort grofe Wald-
fléchen oder trockene Gebiete wie zum Beispiel
Wiisten befinden oder ob es Schnee gibt”

(S. 10 in GEO _logisch 1)

Passivkonstruktionen: ,Menschen leben in der
Antarktis keine, es werden aber Forschungsstati-
onen betrieben” (S. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Unvollsténdige Sétze: ,Zum Kontinent Austra-
lien zéhlen auch eine Reihe von Inseln im Pa-
zifischen Ozean, [sie/diese werden] Ozeanien
genannt” (5. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Fehlen von Operatoren: Verwendung von Ope-
ratoren in allen Aufgabenstellungen

Fehlen von Kohésionsmittel:

. Osterreich wirde mehr als hundertmal in die
Sohara passen. Auf dem Kontinent Afrika finden
wir noch einen zweiten Rekord:[...]* (5. 12 in
GEQprofi 1)

Nétige Informationen fehlen:

Es wurden keine Beispiele im Bereich der Auf-
gaben gefunden.

Fehlen von Aufzéhlungen und Abséitzen

(S. 6 in GEOprofi 1)

Wichtige Begriffe /Inhalte werden nicht hervor-
gehoben (5. 12 in GEOprofi 1)




EINSATZ VON SCHULBUCHERN

Schulbiicher enthalten wenig gezielte Ubungen zur Textrezeption oder -produktion
Schriftliche Uberpriifung des Wissens erfolgt trotzdem

Kompetenter Umgang mit Texten = Schlussel zum schulischen Erfolg

Fahigkeit, Texte selbststandig zu lesen und Informationen nachvollziehbar darzustellen
Reflexion uber Inhalte, Formulierungen und Struktur der Texte

Kritische Auseinandersetzung mit Texten

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 87f.)



HERAUSFORDERUNGEN VON
SCHULBUCHTEXTEN FUR DIE HETEROGENE
SCHULERSCHAFT

* Sprachliche Komplexitit als Hauptproblem - Besonders schwierig flir Lernende mit geringen
Deutschkenntnissen (DaZ)

* Hohe Fachwortdichte als Hiirde:
* Sehr viele neue Fachbegriffe pro Unterrichtsstunde
* Fachbegriffe erscheinen nur einmal = keine Wiederholung/Festigung
* Probleme bei DaZ-Lernenden:
* Lesen dient gleichzeitig als: Sprachlernen & Wissensaufnahme
* Begrenzter Wortschatz = langsames Lesen
* Worter werden buchstabenweise dekodiert = Arbeitsgedachtnis tiberlastet
* Folge: langsames Satzverstandnis, Verlust des roten Fadens, unsicheres Textverstandnis

* Strategie: Inferieren (Erraten) = ungenaues Verstandnis, Demotivation
(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 92f.)



HERAUSFORDERUNGEN VON

SCHULERSCHAFT

SCHULBUCHTEXTEN FUR DIE HETEROGENE

Textverstandnis hangt nicht nur von Sprache ab, sondern auch vom Fachverstandnis
Alltagsvorstellungen unterscheiden sich von fachlichen Bedeutungen
Fehlkonzepte bleiben bestehen, wenn sie nicht thematisiert werden

Schulbucher fordern selten zur Reflexion eigener Vorstellungen auf

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 92f.)



(MOGLICHE) SPRACHLICHE HURDEN

* Wortebene:

Ankerbeispiele aus dem Material

* Vielzahl an neu eingefiihrten Wortern (Fremdworter), (komplexe) Komposita und
Fachbegriffe oft problematisch (komplexe) Komposita: ,Hauptsiedlungsraum”

(S. 12 in GEOprofi 1)

Fremdworter: , Global Positioning System”

(S. 10 in Durchblick 1 kompetent)

Fachwérter: ,,Baumwollplantagen”

(S. 24 in GEOprofi 1)

Ambige Wortverwendung: ,,wéhrend”

(S. 6 in GEOprofi 1)

Nominalisierungen: ,das Schrumpfen”

* ambige Worter / Wortverwendungen (S. 24 in GEOprofi 1)

* Bedeutung prazise und verstandlich erklart werden
* Verwendung in mehreren Gebrauchszusammenhangen
* Beispiele:

* Fremdworter, Fachworter, die nicht prazise und verstandlich erklart werden

* Nominalisierungen mittels Derivation und Konversion

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



(MOGLICHE) SPRACHLICHE HURDEN

Satzebene:

* Komplexe Satze: hypotaktische und parataktische Strukturen, Passivkonstruktionen,
unvollstandige Satze

* Fehlen von Operatoren bei Aufgabenstellungen

* Nicht vermeiden, aber je nach Schulstufe angemessen verwenden!

Komplexe hypotaktische / parataktische Satz-
strukturen:

,An den unterschiedlichen Farben der Land-
massen erkennt man, ob sich dort grofie Wald-
flachen oder frockene Gebiete wie zum Beispiel
Wisten befinden oder ob es Schnee gibt”

(S. 10 in GEO logisch 1)

Passivkonstruktionen: ,Menschen leben in der
Antarktis keine, es werden aber Forschungsstati-
onen betrieben” (S. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Unvollsténdige Sétze: ,Zum Kontinent Austra-
lien zahlen auch eine Reihe von Inseln im Pa-
zifischen Ozean, [sie/diese werden] Ozeanien
genannt” (S. 10 in GEOprofi 1; Herv. d. V)
Fehlen von Operatoren: Verwendung von Ope-
ratoren in allen Aufgabenstellungen

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



(MOGLICHE) SPRACHLICHE HURDEN

Fehlen von Kohdsionsmittel:
* Textebene: ., Osterreich wiirde mehr als hundertmal in die
y , , , : , , Sahara passen. Auf dem Kontinent Afrika finden
* Fur Textinterpretationen ist auBBer sprachliches Wissen erforderlich. wir noch einen zweiten Rekord:[...]* (5. 12 in
 Daher Kohisionsmittel verwenden, um Zusammenhange klar zu machen! GEQprofi 1)
Notige Informationen fehlen:
* Alle nétigen Informationen miissen vorhanden sein. Es wurden keine Beispiele im Bereich der Auf-

gaben gefunden.

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



(MOGLICHE) SPRACHLICHE HURDEN

* Visuelle Ebene: Fehlen von Aufzéhlungen und Absétzen
(S. 6 in GEOprofi 1)
¢ Optische Hervorhebungen von wichtigen Begriffen in Texten konnen Wichtige Begriffe / Inhalte werden nicht hervor-
Vorwissen aktivieren und damit inhaltliches Verstandnis erleichtern. gehoben (S. 12 in GEOprofi 1)

* Absatze und Aufzahlungen verdeutlichen Zusammenhange von
Informationen.

* Ungegliederte Texte konnen motivations- und verstandnishinderlich
sein .

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



AUFGABE

Sie finden auf der GWB-Plattform ein
Dokument namens ,,Schulbuchanalyse®.
Hierbei wurden funf Ausschnitt aus GVVB-
Schulbuchern zitiert.Wahlen Sie je
Raumnummer einen Ausschnitt aus (Raum | =
Ausschnitt |, etc.).

Lesen Sie sich die Zitate in der Gruppe durch.

|dentifizieren Sie mogliche sprachliche
Schwierigkeiten auf verschiedenen Ebenen
(Wort-, Satz-,Textebene, visuelle Ebene)
(siehe Analyseraster im Dokument).

Halten Sie Beispiele in einem
Textdokument fest, damit wir sie
anschlieBend gemeinsam diskutieren konnen!



AUSWAHL UND AUFBEREITUNG DER

TEXTE

Kriterien fiir die Auswahl der Sachtexte

Kriterium Leitfragen

der Einfachheit Ist der Text leicht verstindlich/adressatengerecht/anschaulich?
Enthilt er wenige/viele ungeldufige Worter/Fachbegriffe?
Werden die Fachbegriffe einheitlich gebraucht?

der Kiirze Ist die Lange des Textes angemessen fiir die Lernergruppe?
Enthélt der Text keine iiberfliissigen Informationen?
Enthélt der Text viele deskriptive Elemente?
Gibt es keine wortlichen Wiederholungen?

der Gliederung Ist der Text klar strukturiert?

Ist der Text in Absdtze unterteilt?
Werden wichtige Informationen hervorgehoben?
Werden ausreichend Beispiele genannt?

anregender Zu-
sitze

Erginzen visuelle Elemente (Bild, Karte, Grafik etc.) den Text?
Passt das Bild zu den Inhalten des Textes?

Stellt es die Inhalte eindeutig dar?

Braucht das Bild zuséatzliche Erlauterungen?

Abb. 24:  Kriterien fiir die Auswahl von Sachtexten, orientiert an Groeben 1982, Michalak 2013d

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 95)



AUSWAHL UND AUFBEREITUNG DER

TEXTE

Kriterien fiir geeignete Texte

Klare Struktur und ubersichtlicher Aufbau
Sinnvolle Gliederung in Abschnitte
Hervorhebungen und visuelle Ordnung
Explizite Verknupfungen zwischen Textteilen
Keine uberflussigen Informationen

Angemessene Informationsdichte

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 96f.)



AUSWAHL UND AUFBEREITUNG DER
TEXTE

* Sprachliche Analyse

* Lehrkrafte sollen Texte untersuchen auf:
* Wortebene: Fachbegriffe, Nominalisierungen
* Satzebene: lange und verschachtelte Satze

e Textebene: Koharenz,Verweise, Struktur

* > Ziel: mogliche Verstehensprobleme vorab erkennen

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 96f.)



AUSWAHL UND AUFBEREITUNG DER
TEXTE

Zwei Wege der Anpassung

|. Text vereinfachen
* sprachliche und fachliche Hurden reduzieren
* Inhalte leichter zuganglich machen

* Gefahr: fachliche Ungenauigkeit

2. Lernende an komplexe Texte heranfiihren (empfohlen)
 Text bleibt fachsprachlich anspruchsvoll
* Unterstutzung durch:
* Worterklarungen
* Lesestrategien
* Beispiele
* Visualisierungen

« Ubersetzung in Alltagssprache
(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 96f.)



EXKURS: EINFACHE SPRACHE/LEICHTE
SPRACHE

nledrlger LesekompetenZ/ Daz Festes Regelwerk Nur Empfehlungen

Maximal verstandlich Ftwas verstandlicher
Texte in leichter Sprache: fur Menschen mit _ - __

. . . Kurze Satze ohne Nebensitze Auch Nebensatze kommen vor

Lernschwierigkeiten, Demenz, aber auch

Nur bekannte Worter, schwierige Worter werden Alltagsgebrauchliche Worter, auch schwierige
Deutschlernende erklart Worter

Klare und grole Schrift Keine Vorgaben

Ubersichtliches Layout, jeder Satz ist eina neue .

, Flieltext

Zeile

Viele Bilder Keine Bilder

Prifung durch Prifgruppe Keine Prufung

https://inklusiv.online/ratgeber/leichte-sprache-vs-einfache-sprache-beispiel-unterschiede/ (10.04.2026)
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HINWEISE FUR DEN SPRACHBEWUSSTEN
UMGANG MIT TEXTEN

Didaktische Konsequenzen:

* Mehr Zeit fur Lesen einplanen

* Wortschatzarbeit gezielt durchfuhren

* Oberflachenmerkmale von Texten klaren (Wort-, Satz-, Text-, visuelle Ebene)
* Lehrkrafte mussen Materialien sprachlich prufen

* Kulturelles Vorwissen berucksichtigen

* Alltagsvorstellungen der Schiiler*innen aufgreifen

* Fachbegriffe explizit klaren

* Visualisierungen gemeinsam interpretieren

e Zusatzliche Erklarungen geben

(Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 92f.)



EINSATZ VON
SCHULBUCHERN

Schulbuchanalyse: Welche potenziellen
sprachlichen Hindernisse lassen sich
exemplarisch anhand eines
Schulbuchkapitels identifizieren?

Wort-, Satz-, Textebene und visuelle Ebene

(Anich & Stieger, 2021b, S. 43)

Wir wollen dir nun einige Grundbegriffe

Hilfslinie [Kompositum] ist der Aquator [Fach-
wort]. Den Aquator [Fachwort] denken wir uns als

[Fachwort] teilt die Erde in eine Nord- und eine
Sudhalbkugel [Fachwérter und Komposital.
Osterreich befindet sich auf der Nordhalbkugel
[Fachwort und Kompositum]. [...]

Die Form der Erde gleicht auf den ersten Blick ei-
ner Kugel. Bei genaueren Vermessungen [Nomi-

jedoch um ca. 21 km_kirzer [Parataxe]. Die Erde
hat also die Form einer an den Polen [ambiges
Wort] leicht eingedrickten Kugel.




ERGEBNISSE DER SCHULBUCHANALYSE:
SCHULBUCHTEXTE

Grof3teil der potentiellen Hurden auf der Wortebene

Komplexe Komposita: 20| Falle (z. B. Oberflachentemperatur, 3%
Hauptsiedlungsraum, Fischreichtum). (31 Falle)

M Wortebene

Fremd- und Fachbegriffe: nur 8 Falle, meist erklart und mehrfach 50% B Satzebene
. . (237 Falle) Textebene
verwendet — geringe Hurde. 34% Visuelle Ebene

(159 Fille)

Ambige Worter/Wortbedeutungen: 5 Falle (z. B. ,,wahrend" =
temporal/adversativ).

Nominalisierungen: 23 Falle (z. B.Versalzen, Schrumpfen,
ve rkl emneru ng) c Abb. 1: Potenzielle sprachliche Hindernisse in den

Autor*innentexten (Quelle: eigene Darstellung)

Auf der Satzebene: vor allem komplexes Satzstrukturen!

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



ERGEBNISSE DER SCHULBUCHANALYSE:
AUFGABENSTELLUNGEN UND
ANFORDERUNGSBEREICHE

26 %
(77 Falle) B Wortebene
47 % M Satzebene

5 9% {13? F.I':'IHE}
(16 Falle)

Textebene

Visuelle Ebene
22 %
(63 Fille)

Abb. 2: Potenzielle sprachliche Hindernisse in den Aufgaben
(Quelle: eigene Darstellung)

Warum konnte
das

6 % problematisch

(6 Aufgaben)

sein?

17 % B Anforderungsbereich |
(18 Aufgaben)

B Anforderungsbereich Il

77 %

(83 Aufgaben) Anforderungsbereich 11

Abb. 3: Anforderungsbereiche der Aufeabenstellungen
(Quelle: eigene Darstellungl®

(Anich & Stieger, 20214, S. 36)



FAZIT SCHULBUCHANALYSE

Aufgabenstellungen der Reflexion und Problemlosung — hohe sprachliche Anforderungen
Fehlende sprachliche Unterstutzung: keine Satzanfange fur Argumentationen, keine Musterlosungen
Potenzielle sprachliche Schwierigkeiten auf allen Ebenen (Wort, Satz, Text, visuell)

Wichtig: Hindernisse nicht komplett vermeiden, sondern kontextadaquat einsetzen und an
sprachliche Voraussetzungen der Schiiler*innen anpassen.

Lehrpersonen miissen sich dieser bewusst sein, besonders im Unterricht mit heterogenen
Lerngruppen!

Wichtig: Einsatz sprachsensibler Methoden!

(Anich & Stieger, 20214, S. 35)



SCAFFOLDING

 Sprachlerngeriste = Wortlisten oder Erklarungen, um die Formulierung von komplexen Sachverhalten zu

vereinfachen

M1 Textbeispiel

Wir wollen dir nun einige Grundbegriffe erklaren, die du im Geografie-Unterricht immer wieder
brauchen wirst [...].

Die Erde hat einen Nord- und einen Sudpol, die gedachte Verbindung der beiden Pole bezeichnet
man als Erdachse. Eine weitere wichtige Hilfslinie ist der Aquator. Den Aquator denken wir uns
als eine um die Erde herumreichende Linie, die zu den beiden Polen den gleichen Abstand hat.
Der Aquator feilt die Erde in eine Nord- und eine Sudhalbkugel. Osterreich befindet sich auf
der Nordhalbkugel. [...]

Die Form der Erde gleicht auf den ersten Blick einer Kugel. Bei genaueren Vermessungen
konnte man jedoch feststellen, dass die Entfernung vom Erdmittelpunkt zur Erdoberfléiche (der
Erdradius) nicht Gberall exakt gleich grof ist. Am Aquator hat der Erdradius eine Lange von
6378 km, an den beiden Polen ist er jedoch um ca. 21 km kirzer. Die Erde hat also die Form
einer an den Polen leicht eingedrickten Kugel.

Texrquelle: S. 6 in GEOprofi 1 (Mayrhoter et al. 2019: 6; Herv. i. O.)

(Anich & Stieger, 2021b, S. 47)



Im Text verbergen sich viele wichtige Worter (= Grundbegriffe) fiir den GW-Unterricht, denen du immer wieder
begegnen wirst.

la LiesdirdenText (M1) aufmerksam durch und unterstreiche im Text alle Grundbegriffe der Wortliste (M2).

1b Trage in die leere Spalte der Wortliste (M2) eine mégliche eigene Erklirung (= dein eigener Merksatz) fiir
den Grundbegriff ein. Du kannst auch ein Bild des Grundbegriffs malen.

M2 Wortliste zum Text
Wichtiges Wort Meine Erklérung for den Grundbegriff
(= Grundbegriff) mit Artikel und (du kannst auch anstelle einer Erklérung ein Bild
in der Mehrzahl oder eine Skizze zeichnen)
Pol, der; die Pole

Erdachse, die

Aquator, der

Nordhalbkugel, die

Sodhalbkugel, die

Erdmittelpunkt, der

Erdoberfliche, die

Erdradius, der

(Anich & Stieger, 202 b, S. 47)



Schritt fur Schritt zum ,. Millionar"

0®

Welche Worter fallen euch zu einem Millionar oder
einer Millionarin ein?

Erstellt eine Mindmap zum Begriff
Millionar"/*Millionarin”.

Mindmap Millionar/Millionéarin

Ilhr konnt diese Vorlage verwenden oder eine eigene Mindmap gestalten.

‘ réick viele Hauser
r der Millionar !
| die Millionarin N
X
hat diese |
Berufe: SR
A
= “'"“?Y\-‘_MT‘

Eine Mindmap hilft dir beim Sprechen und Schreiben iiber ein Thema. Mit einer Mindmap

kannst du deine Gedanken sortieren.

2]

Hort euch das Lied ,Millionar® an.
Hart ihr bekannte Worter?

Tragt die Worter auch in eure Mindmap ein.

DaZ und Fach:Wir und unser Geld (Unterrichtsmodul Sek 1)



https://www.oesz.at/material-center/daz-und-fach-wir-und-unser-geld-unterrichtsmodul-sek-1/

Erarbeitung

1310

Hdre dir das Lied ,Millionar”
noch einmal an. Lies den
Liedtext mit.

0®

Finde im Liedtext Worter, die zum Thema

LGeld" passen.

(5 10)

Markiere diese Wdrter im Liedtext.

0®

Schreibe die markierten Worter auf.

Die Anfangsbuchstaben helfen dir.
Ein Wort steht schon da.

B
G
K
K
m illionenschwer

M

@ Warter nennt man auch Begriffe.

Liedtext: .Millioné&r"”

lch war' so gerne Millionar,

dann war' mein Konto niemals leer.
lch war' so gerne Millionar,
millionenschwer.

lch war' so gerne Milliongr.

Ich hab' kein Geld, hab' keine Ahnung,
doch ich hab' 'n grolles Maul.
Bin weder Doktor noch Professor

aberich bin stinkend faul.

Ich habe keine reiche Freundin
und keinen reichen Freund.
Yon viel Kohle hab' ich bisher
leider nur getraumt.

Was soll ich tun, was sell ich machen?
Bin vor Kummer schon halb krank.
Hab' mir schon' paar Mal Uberlegt,
vielleicht knackst du eine Bank.

Dach das ist leider sehr gefahrlich,
bestimmt werd' ich gefasst.
Und aufterdem bin ich doch ehrlich

und will nicht in den Knast.

lch war' so gerne Milliongr,

dann war' mein Konto niemals leer.
lch war' so gerne Millionér (Millionen)
millicnenschwer.

lch war' so gerne Millionar.

(71O

Was gehdrt zusammen? Ordne die Begriffe den Bedeutungen zu.
Die erste Lésung steht schon dort.

..... Be-griffe-.-
die Bank das Geld die Kohle das Konto
der Millionér / millionenschwer reich v

die Millionarin

Begriff Bedeutung

Wenn man viel besitzt — zum Beispiel Geld, Hauser, eine

reich grofe Firma.

Umgangssprachliches Wort fir ,Geld”

Eine digitale Geldtasche. Man kann Geld hineinlegen
(einzahlen) oder herausnehmen (abheben).

Eine Person, die reich ist und mindestens eine Million besitzt,
zum Beispiel 1.000 000 Eurg, Dallar ..

Ein Ort, wo man Geld sicher aufbewahren, sparen, abheben
oder leihen kann.

Zahlungsmittel: Minzen ader Geldscheine

Wenn man Millionen besitzt.

Wir und unser Geld | wwwoeszat



Erarbeitung @ ®@

Kértchenspiel

Schneide die Karten aus.
0@ » Lies deinem Partner oder deiner Partnerin die Vorderseite einer Karte vor.
: : s - + Deine Partnerin oder dein Partner soll raten, was auf der Riickseite steht.
Findet im Text ,Amir und das Geld" die Verben aus der Verbbox.

ACHTUNG: Die Verben stehen im Text nicht immer in der Grundform (Infinitiv)! » Danach tauscht ihr: Deine Partnerin oder dein Partner liest die Vorderseite und du ratst,

was auf der Riickseite steht.

Amir und das Geld SR Verbbox ' Die Vorderseite lesen Die Riickseite erraten -2
i ir bi i i ausgeben Geld zur Bank bringen und auf das : .
Ich heiRe Amir, bin 12 Jahre alt und ich spiele g ﬁ A g : Geld einzahlen
gerne FuBball. Ich bekomme jeden Monat g |
h ; | schenken !
15 Euro Taschengeld von meinen Eltern. ich e v L T 2 !
gebe das Taschengeld fiir Online-Spiele aus. spenden Bankamaten. Geld abheben
Manchmal auch fiir ein Manga-Taschenbuch.
; ; 2 einzahlen !
Meine Oma und meine Tante schenken mir zum Geburtstag oft : Geld zahlen, wenn man etwas kauft. | Geld ausgeben
Geld. Meine Mama und ich gehen dann zur Bank und zahlen sparen
dieses Geld auf mein Sparkonto ein. % Euro gegen anderes Geld tauschen, | G |_d h [
wechseln ; | eld wechseln
Mein groRer Wunsch ist ein FuBball mit allen originalen : e e |
Unterschriften der FuBballnationalmannschaft drauf. Daflir spare abheben 1
ich. Wenn ich genug Geld auf dem Sparkonto habe, dann hebe ich : a Geld bekommen, weil man arbeitet. | Geld verdienen
mit Mama das Geld ab und kaufe den Fufball. verdienen
Ich mag Tiere sehr gerne. Bei uns in der Nahe gibt es das Tierheim liberweisen a Armen Menschen Geld geben. Geld spenden
JArche Noah". Zu Weihnachten spende ich einen Teil meines !
i : : n : zahlen 1
Tas<_:henge|des dem Tierheim. Das ist besser, als das Geld fir ? Geld nicht sofort ausgeben, sondern | Gold
StBigkeiten zu verschwenden. verschvienden warten, bis man das Geld braucht. | eld sparen
Wenn ich erwachsen bin, mochte ich mit meinem Freund nach - _ . - |
. g A R e P 0 o eld von einem Konto auf ein | . .
Jgpan re:;en. Ich bin ein groRer Fan von.Amme-Fllmen. IQ Japan ﬁ anderes Konto legen. Geld tiberweisen
gibt es keinen Euro. Deshalb muss man in der Bank Euro in !
japanische Yen wechseln lassen. Geld fir Dinge ausgeben, die man
' . o ar nicht braucht i Geld verschwenden
Mein groBer Bruder Roshan verdient schon sein eigenes Geld. Er g : |
hilft Tante Elif im Restaurant. Roshan wohnt nicht mehr zuhause. i ) . n |
5 : ; ; S i Geld investieren, z.B. in Immobilien |
Papa tberweist meinem Bruder jeden Monat die Miete fiir sein b ikl 1 Geld unlegen
Studentenzimmer. !



NACHSTER TERMIN:
SPRACHSENSIBLER METHODEN
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