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Integrating

, Differentiated Instruction
' UNDERSTANDING by DEsIGN

Connecting Content and Kids

Binnendifferenzierung
und Unterrichtsplanung

gemeinsam denken

vgl. S 31 + 36
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neostng Welche Parameter konnen wie variiert werden¢ — Teil 1

S.91-94

Zeit

Ort/Raum

Zusatzliche Zeit fur Schiler*innen mit
Versténdnisschwierigkeiten und /oder langsameren
Arbeitstempo

Aufgaben verkirzen oder erlassen, bei denen sie
bereits nachweislich Kompetenz gezeigt haben

Implementierung von ,,Lerncentern®, um Licken aus
vorangegangenen Themenfeldern zu fillen

Implementierung einer ,,Ruhezone” (verminderte
akustische und visuelle Stimuli)

Implementierung und Einibung von verschiedenen
»Raumszenarien* fir unterschiedliche Arbeitsphasen
(Plenum, Partner- und Gruppenarbeiten,
Diskussionsrunden etc.)

Unterstitzt die psychologischen
Grundbedirfnisse Autonomie und
Kompetenzerleben

Vermehrter Kompetenzzuwachs statt
»,Beschaftigungstherapie*

Herstellung von Anschlussfahigkeit =
Kompetenzerleben

Ermoglicht Lernenden mit Ruhebedirfnis in
Lernphasen effizientes Arbeiten

Schneller und reibungsloser Umbau / Wechsel
der Sozialform
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Caro! A Torrdeson o Jday McTighe

weazng VWelche Parameter konnen wie variiert werden? — Teil 2

ifferentiated Instruction

Beispiele fiir flexible Nutzung Wirkung bei den Lernenden

S 91-94 Ressourcen und »oammeln* von Sachtexten (Schulbichern, Zugang zum Lerninhalt fir alle Lernenden
Materialien Fachzeitschriften etc.), die unterschiedlichen ermdglichen
Sprachniveaus der Lernenden entsprechen

Videos und Audios (Podcasts etc.) Unterstitzung von Lernenden mit Lese-
/Textversténdnisschwierigkeiten, Unterstitzung
von Lernprofilprdferenzen

Lehrstrategien Optionen firr Lerninhalte bieten: praktische, analytische  Erméglicht Lernenden Auseinandersetzung mit
oder kreative Zugdnge Lerninhalten im Rahmen ihres prdferierten
Lernprofils

Differenzierte Ubungsformate und Prifungen anbieten, = Kompetenzerleben
die auf unterschiedlichen Leistungsniveaus basieren

Sozialform selbst wdhlen lassen Lernende wdhlen die fir die jeweilige
Lernsituation effizienteste Sozialform selbst

~Expertengruppen” fir bestimmte Themen einrichten Lernende wissen, wer von ihren Peers Experte
in welchem Bereich ist



N4

\J C)hurer Modell der Binnendifferenzierung — >

o

O~ @ N

O N o

ein Modell in 10 Schritten

(www.churermodell.ch)

Grundstruktur verdndern: der Raum wird zum ,,dritten Pddagogen®.
Lehrphasen verkirzen — direkte Instruktion 10

Lernaufgaben kreieren

Lernumgebung schaffen: mehrere Lernangebote zum gleichen Input

Didaktik des ,,weiBen Blattes* pflegen: Schiler*innen erfinden eigene Aufgaben und/oder beschéftigen

sich mit selbst organisierten Materialien zum vorgegebenen Input

Beratungsstrukturen aufbauen — Lehrperson als Coach

Lernmethoden und Lernstrategien vermitteln @,
Gesprdche Uber das Lernen fihren é)
Individuelle Lern(fort)schritte planen | & n 2 '

10. Kontrollverlust zulassen 9 \) ;) D) /‘



Selbstreflexion: welche Merkmale binnendifferenzierten
Unterrichts finden sich in meinem Unterrichte — Arbeit mit dem
Selbstreflexionsbogen zum Churer Modell (Handout)



Metakognitive Strategien: Differenzierung in einem kompetenzorientierten Unterricht aus Sicht der
Schiler*innen (Ausgangspunkt fir Differenzierung aus Sicht der Schiler*innen)

LA SRS LT LR

Kreislauf-Grafik in Anlehnung an Zoubek &
Gaile, 2011, 8; Abbildung aus: Bildung
bewegt 13/2011, Cover




LERNSTRATEGIEN FUR

3

> g

g < EIN ERFOLGREICHES

9 < AGIEREN IN EINEM
= DIFFERENZIERTEN
5 UNTERRICHT

Modeall dar kogniihven und mothvational-volitionalan
Indhiduellen Voraussetzungan erfolgrelchen Lemeans
WO Modiell).

Aus: Hassehom, M./Gold, A (2006): Padagogische
Paychologe. Erfolgreichas Lamen und Lehwan. Shottgart:
Hohiharmmer




Bl Der Blick auf das Curriculum

= Die Vermittlung welcher Strategien hat wie viel
Anteil am Lernerfolg der Schuler?

30 40 50
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BL0E/s - sujuo

Kogritive Strategien

Zusammenfassen:

Kognitive Strategien

Kognitive Strategien

Plan erstellen: Bei

DLOE/S —BUuo 530 & L/ Werg ueifia|ensiuen (esUELEy

24

des Lernens kontrollieren:
Das eigene Lernen beob-

Zielerreichung wahrend
achten:

Einen Zeit- und Arbeits-

plan erstellen:

8

1

Lernstrategien und
Arbeitstechniken einsetzen:

Ziele aufschreiben:
Sich selbst prifen:

Kognitive Strategien

Wiederholen:

lch wiederhole den

A
_,;_ m.

hervorheben: Ich schreibe
mir die wichtigsten

Lerninhalt so oft, bis ich
ihn mir gemerkt habe
Punkte heraus.

Kognitive Strategien
Wesentliche Inhalte

}

(4onpusabpy 9 JoydspH josusiiny dsq)

) usuul,, 13|NY2S
_mm_\_o.:m:._m._ UOA Bunjiag.an.a]



Differenzierte
Unterrichtssettings im
Rahmen des ,kleinen

Sandwich"

(Wahl 2013, 36)
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Differenzierte
Unterrichtssettings im
Rahmen des ,,kleinen

Sandwich"

Der Einstieg

(Wahl 2013, 36)




Einstieg - Vorwissen

»Wenn ich die gesamte Bildungspsychologie auf ein einziges Prinzip
reduzieren misste, so wirde ich Folgendes sagen: ,,Der wichtigste
Einzelfaktor, der das Lernen beeinflusst, ist das, was der Lernende bereits

weiB. Stelle dies fest und unterrichte ihn entsprechend.”
(Ausubel, 1968, VI)

Bestatigt durch Neurowissenschaften (Hither etc.)

Matthaus-Effekt

Visible Learning: Einfluss von Vorwissen auf Kognitionsleistung: d=.65

Bild generiert mit CoPilot, 14.10.24



»,Denn wer da hat, dem wird gegeben
werden, und er wird die Fille haben;
wer aber nicht hat, dem wird auch, was

er hat, genommen werden.”
Mt 13,12)

IIE FURCHE - € | 24, [Snnar 2019

Was elementar sein muss

Jeder Euro, dar in dia Alters-
gruppe der Drel- bis Sechajah-
rigeen investiert wird, kommt
laut Studien sisbenfach zurick.
Dennoch fehlt s in Krippen
und Kindergirten bis heute an
Ressourcen. Ein Schwerpunkt
zum ,Tag der Elementar
bildung” am 24. Jinner

Redaktion:
Doris Helmberger

Von Doris Helmbergar

ine Masche hinden, Ohne Hilfe auf

die Toflette pehen. Und wenm mig-

lich eine Weile rahiz am Platz sit-

zen: All das gollton Sechsjahrige,

die (liesen Herbst in die Schule
kommen, tunlichst Kinnen. Daneben  gibt
es freilich noch eine Mengs welterer Kom
peienzen, die dariiber Aufschiuss gehen,
ob ein Kind schon schulreif® ist oder noch
nicht: Kannes gine Zahl einer Mengs suord-
nen? Kann es richtig Sitze bilden? Kann es
eine Bildgeschichie ordnen urd auf Deutsch
nacherzfihlen? Kann es Silben klatschen?
Eann s auf ainem Bein hijpfen, einen Ball
fangen oder auf einer Langbank einem Hin-
dernls ausweichen? Kann es einen Stift hal-
ten und ein Selbstporirdt zeichnen? Und
nicht zuletzt; Kann es Regeln einhalten und
mii anderen kooperieren?

In der Volksschule Kindermanngasse
in Wien-Hernals wind all das penibel iber-
priift. Wihrend 78 andere Volksscholen in
ganz (sterrelch gerade das neus standar-
disierte Diagnostikverfahren des Billdungs-
ministerioms testen, das ab nichstem Jahr
Rachendeckend verwendet warden und die
fuordnung auferordentlicher Kinder in-
die  Deutschftirderklassen® transparenter
machen soll, hat man in der Kindermann:
gasse mit dem genauen Eruiaren schu-
lischer Vorliuferfihigkeiten® schon zehn
Jahre Erfabrung. Zwel Stunden fang dau
ert das Prozedare, bel dem e zehn Kinder
vom drel Volksschullehrerinmen und einer
SprachiGrderlehrarein im Stationenbetrieh
beohachier werden, Die meisten jener pri-
sumtiven Taferiklassler, die an diesem Mirt-
wochvormittag gekommen sind, hianben die
erforderfichen Komgpetenzen Kingst einge-
{ibt: entweder mit thren bildungsaffinen Bl
term, die drauken am Cang angespannt auf
dias Gespriich mit Direbtorin Ursuls Cermalk
warten; oder wahrend des mehrjihrigen Be-
suchs eines hochwertigen Kindergartens,

Wirlesen, reden und musizieren viel”
Allegin drei der Kinder, dle nach dem
Wunsch ihrer Eltern einmal in der Kinder-
manngasse Montessoripidagogik, Theater-
und Roboterprojekte erleben sollen, stam-
men aus der Sperikindergruppe” in der
nahen Rosenstelngasse, Wihrend in ande-
ren Kindergirten 25 Kinder von einer Ele-
mentarpidagogin (plus Helferin) betreut
wardan, Jautet dort das Verhiltnds 14

Werbistdu?
Und was
nnst du?

-

DBas bin ich

~ FOKUSH

DAS THEMA DER WOCHE

Der Kindergarten soll alle bestmdglich fordern und soziale Benachteiligungen kompensieren. Doch mangels
Ressourcen und Qualitat heiBt es eher: Wer hat, dem wird gegeben. Einmal Schulreifetest und zuriick.

Martha und der
Matthaus-Effekt

gartenbesuch besonders profitieren (wis
etwa In GroBbritannien), zeigen higsige
Bildungsstandardanalysen elne gegentel-
lige Tendenz.  Kinder, die mehr Firderung
briuchten, profitieren bei uns endenziell
weniger vom Kindergartenbesuch als Kin-
der aus oberen sozislen Schichten®, welk
die Innsbrucker Bildungsiorscherin Barba-
ra Herzog-Punzenberger. Einmal mehr 28l-
g sich hier der legendire Matthiius-Effeke:
‘Wer hat. dem wird geveben. Und wer nichr

Dass  Elementarbildung  wichtip ist,
schelnl indes allpemein angekommen zu
sein. Laut einer akiellen Umfrage von In-
tegral” halten 48 Prozent der Bevillkerung
alementare Bildung filr ,sehr wicktig®, vor
einem Jahr waren es noch 39 Prozent, In ers-
ter Linde erwartet man sich dadurch eins
Firderung der sprachlichen Entwicklung,
die Hiilfte erhofft sich auch posithve Effekte
auf Integration und Chancengerechtiekeit,

Dasz &t anehidehts roashimendar Trvan:

Zndem wire auch noch mehr Expertise
im Umgang mit religicser Vielfalt nitlg. In
diEr Ans- und Waiterbildomg von Elementar-
padagoginnen sollte Wissen dber Religion
angeboten werden®, erginzt die Linzer Re-
ligionspédagogin Helena Stockinger. Wich-
tlg sel aber auch die individoelle Auselnan-
dersetzung mit den eigenen Haltungen und
Einstellungen xu religitser Vielfalt - sowle
oin entsprechendes Konzept des jeweiligen

Kin donoartan Teldoares


https://www.bibleserver.com/cross-reference/LUT/Matth%C3%A4us25%2C29#verse-matth-c3-a4us13-2c12
https://www.bibleserver.com/cross-reference/LUT/Matth%C3%A4us25%2C29#verse-matth-c3-a4us13-2c12

Lur Bedeutung des Vorwissens:
Matthdaus-Effekt

»,Unser Hirn ist keine Festplatte:
Wenn sie halb voll ist, passt nur
mehr die Halfte hinein. Unser Hirn
ist eine ganz eigenartige,
paradoxe Festplatte: Je mehr schon
drinnen ist, desto mehr passt noch
hinein [...] Das Problem ist: Wenn
mit 15 noch nichts drinnen ist,

dann passt auch nichts mehr hinein®.

(Manfred Spitzer in einem Interview mit Josef Bruckmoser, Salzburger Nachrichten vom 06.02.2014, S. 27)



Vorwissen aktivieren und Inhaltsdimensionen
kladren durch Advance Organizer

(nach Wahl, 201 3)



Komponenten des Einstieges:

Transparenz schaffen:

* Agenda

e Advance Q¢ganizer

—> ¢ Kommunikation erleichtern:

e Redeschwelle Gberwindk

* Mischen

/f ) \/L{,L"f Pe [ ] ﬂ',ur)

"J:;?.c;f:l ) Lﬁ.n'f! Atss c‘an_

L=

TYSTERY - die Aehode

@r.ufnpene.&q[{affwlﬂ'
SESTERY - die Vermedung
4 - die lnfes

g - de l.ciswuj

L 4 Reasenfaton

* Mitgestaltung ermoglichen:

* |nteressen erheben

* Vorkenntnisse erfassen




PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE
SALZBURG

Transparenz schaffen

Advance Organizer

er zum Thema ,Advance

Agenda (,,Das, was zu tun ist‘)
* Geplanter Ablauf wird transparent
* Mehrfachcodiert darbieten (nicht nur mindlich)

* Klarmachen, dass diese aktuellen

Gegebenheiten angepasst wird

Keine Osterhasenpadagogik:

Wissen nicht verstecken,

sondern strukturiert darlegen
Immer

sichth™ =0 \ = =
SF [ R -Hohere Wissensebene

- langerfristiges

o~ 1% Behalten




Ziele:

Ich kann den Begriff Tuareg erkldren.

Ich kann die nomadische Lebensweise mit jener in
Osterreich vergleichen.

Ich kann den Begriff Oase erlautern und die
verschiedenen Oasentypen nennen.

° ° ° Ich kann Vorschlage fir konkrete
B e I S p I e I .I . e I nfd C h e r Nutzungsmdglichkeiten der Dattelpalme geben.

AQO fir die 5. Schulstufe i

*Nomaden

*Nomaden in Afrika
sleben in der Sahara und im Sahel SAHARA

*Sandwuste
eKieswiste
*Felswuste

*Dattelpalme *Salzwiste

Ooase

*Flussoase

*Grundwasseroase

*Qase mit artesischem Brunnen




Ziele:

e Japan Ich kann den Begriff Tsunami definieren.
: Erdbebgn Ich kann die Entstehung erlautern.
2.3 Advance Organizer SHFar Ky :
o Atomkraftwerk piroenime, e S Ich kann die Folgen erklaren und diskutieren.

Ich kann die Funktionsweise von Frihwamsyste-

Tohoku-Beben men beschreiben.

Ich kann Hilfsmalinahmen nennen.

2011

s tsu = Hafen

« nami =Welle

+ von Fischern ge-
pragt, haben
nichts am offe-
nen Meer ge-

TSUNAMI e e

Begriff aus dem
HilffsmafRnahmen und Japanischen
Katastrophenma-

nagement

* medizinisches
Personal

+ Wasser, Nahrung
Wiederaufbau

Friuhwarnsysteme Wellenlange

* Erdbeben
+ FErdrutsch
+ ulkanausbruch

*« Sensoren zZur
Messung des

Wasserdrucks Auswirkungen

Erdbeben

Okonomie
Okologie Plattentektonik: Kon-
« sozial vergenz, Divergenz,

Transformstérungen

endogene (innere) +

C (duBere]
Jantzen, 2019 o krite




BEISPIEL 2: AO AUS DEM INFORMATIK-UNTERRICHT OBERSTUFE

e )
| "\..__] -..i \ 1 11 !
Q O
' =3 | DATEN- ' ' F )
Zahlen —L STRUK TUREN .
l:_:'l ]
i PROGRAMM- e
AUFBAU
Wahrheitswerte
Ver'zweigungen ABLAUF-
STRUKTUREN
OFERATIONEN
maqm_ ' Schleiten
i | zeichen- Anweisungen
logisch basiert
' TECHNIKEN DES
: PROGRAMMIERENS
fh'.
= - Editieren’
: Fehler suchen

- == Aiegs
= aEBL
= — O AW ENDUNGS Ubersetzen
=8 EMAMMIETUNg Desktop-Anwe Verteite

Das in der LV behandelte Wissen
wird durch dunkle Linien dargestelit.
In der LV nicht behandelte Elemente
(die aber thematisch dazugehéren)
sind als ,,angrenzendes Wissen* mit

hellen Linien dargestellt.

aus: Lehner, E. (201 3). Viel Stoff —

wenig Zeit. Wege aus der
Vollsténdigkeitsfalle. Bern: Haupt



Concept maps: beschreiben Konzepte,

Hierarchien

| "~ help to
. answer—___
represen "Focus
hd Question(s)"”
Organized needed to ",
Assoclated — includes —— — \
L
Feelings or Affect - Knuwledg:: —. answer ang
/ mp.rsimuf \\\ s B
| T | Context
add to fﬁf Rh‘x \ Dependent
— o ~— h&ﬁ:-‘!&ﬂi‘f
r Linking | used to E ) oF  —m| Effective
Concepts | connected . .
i“‘  using T Words | form | Propositions “._ | Teaching eg.
—_ Bl | ~
are \ T _— ,Il.e ~ Y i)
K are "* v may be Effective | Personal
Perceived Units \1. LamTEng "
Regularities Labal ,.“Era";h.,::,a".’r of Meaning | | Crosslinks | Socisl
or P“""""“\ Strucbun!d \
m"'l ~ mth - Irl,_H mn;mlnaad in kY
/ \ ﬁh ams \ . " gh':"
especially Co-gnltlﬂ
Events Objects Symhulsl |Wnrds l ‘"m' Structu
(Happenings)| | (Things) \ m Interrelaﬁunships |
EKD'E
-+_ b-ua'm: ‘__,-'-""" bEh\'lEEI'I
ith
" " needed s
t
o see Differant

Map Sagments

Beziehungen und

Novak, J.D. & Canas, A.J.
(2006,/2008). The Theory
Underlying Concept Maps.
Digital Textbook Projects.

Engineering statics.

[03.06.2018].


http://cmap.ihmc.us/Publications/ResearchPapers/TheoryUnderlyingConceptMaps.pdf
http://cmap.ihmc.us/Publications/ResearchPapers/TheoryUnderlyingConceptMaps.pdf
http://cmap.ihmc.us/Publications/ResearchPapers/TheoryUnderlyingConceptMaps.pdf

Komponenten des Einstieges

Transparenz schaffen:
* Agenda

* Advance Organizer

=2 o Kommunikation erleichtern:

e Redeschwelle Gberwinden

* Mischen

* Mitgestaltung ermoglichen:
* Interessen erheben

* Vorkenntnisse erfassen




SALZBURG

Kommunikation erleichtern

Redeschwelle iberwinden Mischen
* Kurze Gesprdchsphasen in ,kleinen® * Verschiedene Gruppenzusammensetzungen

Sozialformen (Partnergesprdche und -
interviews, Murmelphase, Thesenverteidigung

etc.)

Praxisbeispiel: Multiinterview



= Drwveneene e AT STLRSE, Apae 1.

Komponenten des Einstieges:

Transparenz schaffen:
* Agenda

* Advance Organizer

—> ¢ Kommunikation erleichtern:

e Redeschwelle Gberwinden

* Mischen

* Mitgestaltung ermoglichen:
* Interessen erheben

* Vorkenntnisse erfassen




Mitgestaltung ermoéglichen el

Interessen erheben, z.B. durch Vorkenntnisse erfassen, z. B. durch
e Blitzlicht * Ampelkdrtchen
* Kartenabfragen * Ja/nein-Kartchen

* Erhebungsbogen
* Sortieraufgaben

Praxisbeispiel: Sortieraufgabe in
drei Spalten

Arbeiten Sie mit den zur Verfigung gestellten
Kdartchen und sortieren Sie diese in drei
Spalten:

Linke Spalte: Ich kenne den Begriff und kann
ihn auch genau erkléren!

Mittlere Spalte: Habe ich schon mal gehort,
weil3 aber nicht genau Bescheid!

Rechte Spalte: Noch nie gehért!



Vorkenntnisse erfassen
(Ampelkartchen, Ja/Nein, Sortieraufgaben etc.)

* |ch kann den Unterschied zwischen perennierenden und intermittierenden

Quellen erklaren sowie erklaren, wo diese vorkommen konnen.

* Ich kann vier Folgen der Erdrotation nennen und deren Auswirkungen

beschreiben.



(Vor-)wissen strukturieren mit der Struktur-Legetechnik

Praxisbeispiel: Begriffe strukturieren

Arbeiten Sie mit den zur Verfigung gestellten Kartchen wie folgt:

1. Sortieren Sie die Begriffe in 2 Spalten: kenne ich/weiB ich bzw. kenne ich nicht

2. Legen Sie die Kartchen der Spalte ,kenne ich in einem Begriffsnetz /Struktur auf
(Oberbegriffe, Abhdngigkeiten etc.)

3. Versuchen Sie, so viele Begriffe wie moglich aus der Spalte ,,kenne ich nicht” zu lhrer

Struktur dazu zu legen, indem Sie bei Kolleg*innen nachfragen, im Internet recherchieren
etc.



Differenzierte
Unterrichtssettings im

Rahmen des ,,kleinen
Sandwich® /

Individuelle

Aneignungsphasen —
Beispiel: Arbeit mit
Texten




Textarbeit: ZwischenUberschriften

SchichtungtropischerRegenwalder:
Stockwerkbau

&
|

Schichtung tropischer Regemwiilder: Mit den Buchstaben a-e
werden, sehr stark vereinfacht, die einzelnen Stockwerke eines
tropischen Tieflandregenwaldes bezeichnet. Nur ein Prozent des
einfallenden Sonnenlichts gelangt auf den Waldboden. Die héichsten
Biume kiinnen bis zu 60 Meter hoch werden. a: herrausragende.
Baumriesen (Ubersteher);b: geschlossenes Kronendach; e: mittlere
Schicht aus einzelnen Bdumen; d: Strauchschicht; e: Krautschicht und
Urwaldboden.

Uberragt wird das Kronendach von Uberstandern, die wie Inseln aus
dem grinen Meer herausragen. Die Baume erreichen Héhen von 60
Metern oder mehr. Dieses Stockwerk ist das Dachgeschoss.

Im gezeigten Beispiel eines tropischen Tieflandregenwalds wird das
geschlossene Kronendach (Baldachin), gréRtenteils aus den Kronen von



Fragelandschaft zum Thema ,Die Olpalme*|

Textarbeit:
Fragelandschaft

WESHALB?  wEgR?  WOZu? -
WORUNTER? WIE? WORUBER WEN?

WOHER?  VO! wOHIN!

WIEVIEL?  \va rUM?
WODURCH? WOMIT?

Welche Fragen haben sich fiir Sie bei der Beschaftigung mit
9 dem Thema ergeben? Finde mindestens 5, W-Fragen”, die
dir wichtig erscheinen:

W-Fragen zum Thema . Umaang mit Informationen”

F1

F2

F3

F4

F5

F6

cC=7



Textarbeit:
Fragesdtze
zusammenfigen

Die Europaische Union

Welches Jahr g:it als das

Bist du ein Befirwortar uder in

Was rege,lt

R ——

-.-A-h's

- - =

Warum ist die Sf:hwerz

Wer fiihrt den Vorsitz

e ===l

e —

Wie denkst du (ber einen Beﬂrltt {

Wn I:ueﬂnriat sich

.

Glaubst du, dass Cllstarremh durch die ;:

Seit welchem Jahr st

= i ol i - —

Wie sieht die Riickseite der

Welche zwei Machbarstaaten Dstarremhs

e ==

Wie viele Staaten traten am 1. Mai 2004

T ——— e —— —

In welcher Stadt befindet sich die

Weilt du, wie die {
Die M:tgheder welcher Institution werden ‘-

Eumpnl erkldren?

Grundungsmltglnadar der heuhgen EU?

kein Mitglied der Eumparschen Union?

P ————

Eumpalsche Zentralbank?

R ———— -

der Eumpalsac:hen Union bei?

gehdren nicht zur Europaischen Union?

e B T T T T PN — B EE——

Zum EumpalﬂzhEn Parlament statt?

Mai 2004 in der EU?

das Echengenar Abkommen?

[

den Eurupatag“?

2-Euro-Minze aus?

der Sitz des Europdischen Parlaments?

Mltglledst:haft bei der EU Machteile hat?

= R ——

im Rat der Eurupalst:hen Union?

der Euro hEI uns Eahlungs:mt'tel?




Texte ,,sichtbar® machen

T TV VR VRV VR T VT VR VIR VIR VY VY TR Ve Vi ¢

| 8 T?P!» {n Jhre (musas&ung.
oy ,

TARRBEN :
xmh& celorieren + |

markierey

=

ConTRINER
werbindel,




Texte visualisieren

Arbeitspldatze

Mind Map Einkaufen
Tabelle
Flussdiagramm

Ursache-Wirkungs-Diagramm

Verkehrsprobleme

in Ballungsrdumen




Texte visualisieren — weitere Moglichkeiten

Wenn du liest.... ... kann das Mogliche Visualisierungsform
hinweisen auf:

Eine Frage...

Doppelpunkt:

Deshalb

Eine Antwort oder

eine Information, die

eine Antwort méglich
macht o

Aufzdhlung * Hauptpunkt
* Unterpunkt
* Unterpunkt
* Unterpunkt

Es ist so, '.

Ergebnisse oder
Schlussfolgerungen

Schoenbach et. Al., Lesen macht schlau, Cornelsen Scriptor, Berlin

SALZBURG F h



Texte visualisieren — weitere Moglichkeiten

... kann das Mogliche Visualisierungsform
hinweisen auf:

1. Wenn du liest....

Das heif3t (d.h.)....
Zum Beispiel (z.B.)

In dhnlicher Weise

Eine Definition Markieren (Begriff, Schlisselworter,
Definition)

Hauptaussage

Vergleich (auf welche

Weise sich Dinge
dhneln oder gleichen A B

SALZBURG F h



. o o N oo N o SALZBURG
Texte visualisieren — weitere Mdglichkeiten m

Wenn du liest.... ... kann das Mogliche Visualisierungsform
hinweisen auf:

Gegeniberstellung A B

(wie sich Dinge
Im Gegensatz zu... unterscheiden)

Leitleiste, Ablauf von  g4en Ernten

Ereignissen San | |
9 VenFutbeLte.. | |

Vorher, Nachher

Schoenbach et. Al., Lesen macht schlau, Cornelsen Scriptor, Berlin



TEXTE BEARBEITEN
— BEISPIEL




o ° ®

Weitere Methoden zur
binnendifferenzierten Arbeit mit
Texten
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U
\, c

@

@ Austausch
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@ Austausch
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(@ Austausch
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Ziel:
Wi issensaneignung

Methode: Expertenmethode

Unterrichtsphase:
erarbeiten

(n) (a) € A/
D @ & G 6 6
5 & NE G i\?/ \D/ ; 1‘\5/’; ‘
\ paia TN . . o o .
© 0 © Schritt 1: individuelle Erarbeitungsphase

Schritt 2: kooperative Erarbeitungsphase

ONE @ @ @ -
= NS o~
NEY _— @ I‘\\E/}
// / !
. B Ve ;‘ \ ° . .
® (@) ol Schritt 3: Vermittlungsphase
® & & & 6 ¢
() (¢
\\\__ \\ % //
\-\‘\ b .\ o
s .Y & N o
(&) © () Schritt 4: Doppelter Boden
@ G 6 6 6 o -
N NS Nt N N N/
(B) (c) iz
gy N /




Expertenmethode — Ablauf:

EA: Text lesen (SQ3R), markieren, auf Stichwortzettel zusammenfassen

Expertengruppe: Personen mit gleichem Text (= gleicher Farbe) treffen sich und vergleichen Stichwortzettel,
ggf. Anderungen vornehmen

Expertengruppe: Gruppen erstellen Strukturplan fir Kurzvortrag

Mischgruppe: Neue Gruppen treffen sich (jede Farbe muss in jeder Gruppe vertreten sein); Experten
berichten

Mischgruppe: bereitet ein Referat zum Thema ,,Unternehmensformen vor; Visualisierung nicht vergessen!
Expertengruppe: bereitet 3-5 Kontrollfragen samt Antworten zum eigenen Bereich vor

Mischgruppe: Kontrollfragen werden gestellt und beantwortet



Beispiel: Gruppenanalyse

Individuelle Auseinandersetzung mit der Arbeitsaufgabe

Am Ende der individuellen Phase: Weitergabe des Blattes

im Uhrzeigersinn (3x)

Formulierung einer Zusammenfassung aufgrund der

eigenen Auseinandersetzung und der Kommentare
Gruppengesprdch

(Plenum)




Ziel: analysieren und

interpretieren

Methode: Gruppenanalyse Urterichtsphase:

Problemstellung

Person 1

Person 2

Person 3

Person 4

Zusammenfassung

reflektieren und
beurteilen

Schritt 1: Jedes Gruppenmitglied bekommt
ein Blatt mit einer Arbeitsaufgabe u. finf
Feldern darunter. Jedes Gruppenmitglied
nimmt dazu schriftlich Stellung.

Schritt 2: Weitergabe des Blattes im
Uhrzeigersinn, bis es wieder zur
Ausgangsperson zuriick kommt.

Schritt 3: Ausgangsperson schreibt aufgrund
eigener Bearbeitung und Stellungnahmen der
anderen eine Zusammenfassung.

Schritt 4: Plenum: Vorstellen der
Gruppenergebnisse, Diskussion etc.



M enbeispiele zur Partnerarbeit

e’
,Dré Leute, sagte der kleine Prihz, schieben sich in die Schnellziige, aber sie wissen gar

nicht, wohin sie fahren wollen. Nachher regen sie sich auf und drehen sich im Kreis...”

(De Saint-Expupéry, 1998: S.78)

Karikatur:
Erik Liebermann/
Baaske Cartoons
Miillheim




(A1) (81) (h2) (B2) (A3 (B3 (na) e == Schritt 1: erste individuelle Erarbeitungsphase

Ziel:
Wissensaneignung

Methode: Lerntempoduett

Unterrichtsphase:

Erarbeitung

—

f e = .. o m=) Schritt 2: Vergleich mit dem Partner
(B4
I
\\Aq’ . . .
oot N > N Y < - =5 Schritt 3: Vermittlungsphase: A und B treffen sich
B)@2) { (a3«(@s)

N

Schritt 4: Zweite individuelle Erarbeitungsphase

Schritte 5 und 6: Vergleich und Vermittlung (wie
Schritte 2 und 3)

Schritt 7: Vertiefung und Anwendung in EA

Schritt 8: Auswertung im Plenum



Klimafaktoren und Klimaelemente

Artitsanweisumng und Noderhilfe:
Wovon izt daz Klima abha ng ig? 1. Lies denen Text aufmerisam durch und denie dabel an deine Lesstechnik!
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well die geiche Menge Sonnensirahien an den Folen eine viel griBens Fiache besuchien muss aks am

Aguator. Die Eredrmmeang st am Aguaior also Biber, da der Enfalswinke] der Sonnenstrahien rechi hoch st Klimafaktoren

Klimaslemente
und 5o die glsicke Anzahl Stahles am Agusior sinen visl Kleineres Raum sradrmen braucht sz am Pol. D=

[ WWarurm s da Fletia ad J& Cide Nl Cheral g Vo LT ITal, W P eleTireiiie (s T R e T
gesgraphizche Brele besirrt s de groncsStrichen Temperaiunen siner Reghon.

& Lags zam Maar In erem O am Mesr FAIE In der Regel mair Regen (Mederschiag) ais s Binnenksnd.
AuEerdern nehmen die Meesrs Im 3ommer Wamrme auf, di= skz Im ‘Wimsr wisder abpeben. 3o sind dis

Temparsturschwankungsn & Mesr geringer. Msare besimmen aiso de Temperstoresn und Misderschisgs
Eimes Oriss.

# Heéhsnlage/Lags ru Gebingen [Asllaf: kit zunshmender Hone nehmen dis Temperyturen ab. So kot e au® _ __
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Einige (einfache) Moglichkeiten
der Partnerarbeit

checken

Einfache
Formen der

Partner:
arbeit

einigen

Erginzen




Partnerarbeit - Zusammenfassen (A)

N— Partnerarbeit - Zusammenfassen (B)
I Emgelarbet: Arbeitsanftrag:
- BatemdmTet -
- Schrethe dis wichtizsten Bepriffe (Schiisseiwdarter) sof die Fickseine! 1. Einzelarbeit-
5 2 - Bearbeite den Text!
"~ Parmer A: Berichte deiner Parmerin dsinem: Partmer die wichtigsten Informationen - Schreibe die wichtigsten Begniffe (Schliisselwérter) auf die Rickseite!
- Partmer B: Hor aufmerk=am m, mache dir Notzen und erzahle deinem Partner das 2. Partnerarbert:
Eerade Gehdrte. Deine Partnen/dein Parner dherprift deme Zucammentassumg um - Partner A: Berichte deiner Partnerin/deinem Partner die wichtigsten Informationen
ergamet brw. ko giert anhand der Schliisselbegriffe.

- Partner B: Hor anfmerksam zu. mache dir Notizen und erzihle deinem Partner das
gerade Gehdrte. Deme Partnenin/dein Partner tiberpriift deine Zusammenfassung und
ergianzt bzw. komgiert.

@ Kohle und Bergbau
Atomkraft - Gefahrliche Energie
Hahlehargwerke verurzachen olt grolie Umwelischaden Beim Unter @ Die Menschen brauchen immer mehr Energie Hit der _
lagbau muss das taubs Gestemn |Rest, der nicht verwerthar ist] in gro- ”UII'J”E_I von Atomkraft schien eine Lasung gefunden, d‘ﬂ_”
Aen Meaumhalden aufgeschiittet werdan, diedann n der Landschaft steigenden Energiebedart zu dEﬂk?"l- Ff'a explodierte im Mai 1985 das
2 seher sind, In Deutschiand werden im Ruhrgebiel auf Abraumhal Kernkraftwerk Tschernabyl inder Ukraine.

Eine Walke radioaktiven Staubes verbreitete sich iiber halb Eurcpa
Radioaktive Strahlung kann Schlimmes bewirken:

® lrebserkrankungen ® \eranderungen im Blut
® Blindheit ® Nissbildungen bei Babys
® Gehirnschaden

den sogar Schihatlen ernichted
In Regionen mit Kohlewor kom:
mer, dia im Tagbau abgebaul
warden, kann es varkammean,
dazs Orischatten und ganze
Staditelle-abgerissen und veriegl
gwerden, da sich die Kaohle direkl
unter den Hausarn befindet. In |
P T EREITUAINT U Sy g FoR ety B [ T AL T e e ® im Haus zu bleiben, ® Lkeine Nahrungsmittel zu

Auch uber Osterreich zog 1586 die radioaktive Staubwolke hinweg
Uber Fernsehen, Radio und Zeitungen wurden die Usterreicherinnen
und Osterreicher aufgefordert ...




Partnerarbeit - Korrigieren

Arbeitsaufirag:

1. Einzelarbeir:
- Bearbeite den Text!
- Schreibe die wichtigsten Begriffe (Schliisselwérter) auf die Riickseite!
- Suche dir zwei Schliisselbegrifte aus, die du in der Partnerarbeit absichtlich falsch
verwendest bzw. deinem Partner absichtlich falsch erklérst!

2. Partnerarbeit:
- Partner A: Berichte deiner Partnerin/demem Partner die wichtigsten Informationen anhand
der Schliisselbegriffe mit zwer absichtlichen Fehlern.
- Partner B: Hor aufmerksam zu und versuche — erst. wenn deine Partnerin/dein Partner mat
den Erklérungen fertig i1st! — die Fehler zu entdecken.
- AnschlieBend bernichtet Partnerin/Partner B mit seinen 2 Fehlemn. Partnerin/Partner A
versucht ebenfalls, die Fehler zu entdecken.

Neues Shanghai

Auf der anderen Seite des
Flusses:

Pudong - Zukunftstraum Chi-
nas! Das Manhattan Shanghais
mit zahlreichen Walkenkratzern.
Inden Jahren 2000 bis 2003 sind
13 Wolkenkratzer mit jeweils
mehrale 200 m Habe entstan-




Partnerarbeit - Einigen

Arbeitsauftrag:

1. Einzelarbeit:
- Lies den Text aufimerksam durch!
- Nach dem Lesen: unterstreiche die wichtigsten Begriffe mut Bleistift!

2. Partnerarbeif:

- Besprich mit deiner Partnenin/deinem Partner die unterstrichenen Begriffe. Beide sollen
moglichst die gleichen Begriffe unterstrichen haben, sich also auf die wichtigsten
Begnffe emmgen'

- Schreibt gemeinsam einen . Schwindelzettel™ mit den Schlisselwortern!

r Altersaufbau der dsterreichischen Bevilkerung

Altersaufbau der osterreichischen Bevolkerung hat sich in den letz-
Jahrzehnten deutlich verandert. 50 wie in vielen Landern Europas,
US4 und anderen entwickelten Landern steigt die Zahl der alte-
Einwohnerinnen, die der Jugendlichen nimmt dagegen stindig

. Du kannst das deutlich anhand der Bevilkerungspyramide

:

ENnen:

meihhih N3 adaak et lilih o regnnkch methhch
1



Partnerarbeit - Umdrehen

Arbeitsaufirag:

1. Einzelarbert:
- Lies den Text aufmerksam durch und unterstreiche die wichtigsten Aussagen mit einem
Bleistft!

2. Partnerarbent:
- Parmenn/Parmer A erzdhlt den 1m Text beschniebenen Vorgang.
- AnschhieBend beschreibt Parmenn/Partner B den im Text beschnebenen Vorgang n
umgekehrter Fethenfolge.
- Parmenn/Parmer A kontrolhert die umgekehrte Feithenfolge und beschreibt den Vergang dann
nochmals kurz in der nchtigen Rethenfolge.
- Erstellt gememsam em Ablaufdiagramm wie folgt:

1. 2. ) 3. USW.
Schritt > | Schritt _> Schritt: P ::>

Das kieine afrikanische Dorf Ankole liegt direkt am Aquator in den

Tropen. Dodo, ein zehnjahriges Midchen, lebt dort mit seinen Eltern B Trogen: dquatarnabe Ge-
und sechs Geschwistern. biete cher Ende, diber demen
die Sonme aweimal fme Jahe

wmkrecht sfehi

Die Tage gleichen einander. Um sechs Uhe frih geht die Sonne auf.

Cegen Mitlag erscheinen die ersten Wolken. Es st dber dreslig Grad 3 Beim  Ingeseeitenklima
heilh und scheisl, Die Wolken wachsen und nachmillags komml & simd dbe Tempersaranier
oft zu heftigen Gewitlern, Wenn die Sonne um séchs Libr u|1rH-:_;H'|I_. wifiiede swisghen Tiag ursl
haben sich die Wolken aufgelast. In der Nacht kithlt es ein wenig ab, Macht grilber als die Tem-

Ex herrscht alse ein Tﬂ'n]":'ﬁf‘:'i'iﬂnl:limﬂ peralEc hwanksingen i
Laube cines |ahres.




Ziel:
Wissensaneignung

Methode: Partnerpuzzle Unverrchsphase:

A)  (A)
B &)
. e
(A)er(R
WS VS
B)(8)
® @

T
A A
‘\ﬁ/‘ - Kf\;
‘// B \4—&»@

an

Erarbeitung

Schritt 1: Individuelle Erarbeitungsphase

Schritt 2: Kooperative Erarbeitungsphase (2
Schiiler /innen mit derselben Aufgabe vergleichen
Ergebnisse, ev. erkldren und korriegieren)

Schritt 3: Vermittlungsphase (A und B bilden ein Paar
und stellen sich gegenseitig ihre Aufgabe bzw. ihren

Inhalt vor, Rickfragen werden beantwortet; Notizen

werden angefertigt)

Schritt 4: Doppelter Boden (Zuriick in gleiches Paar von
Schritt 2; SchlieBen von Wissenslicken)



Ziel: Uben und anwenden

Methode: Absichtlich Fehler einbauen

Unterrichtsphase:

wiederholen und Uben

Schritt 1: Einzelarbeit

(a1) (2(2“;
Y Schritt 2: Austauschphase: Vermittlung mit absichtlichen Fehler(n

v - . —) P 9
(B1) @2
N NG/
B 6 Schritt 3: Partner B benennt Fehler, ev. Hilfestellung durch A
Y ¥
/\ -
® @
(A1)  (A3) Schritt 4: Analog zu Schritt 2 - Partnerwechsel
T ey
(B1) (B2)

. AT
@3 i\{\f}f Schritt 5: Analog zu Schritt 3 —
/i\ v === Partnerwechsel
(B1) (B2)
N N



Methode: Wechselseitiges Lesen Ziel Texte erarbeiten
und Zusammenfassen Unterrichtsphase:

erarbeiten

Schritt 1: individuelles Lesen des 1. Abschnittes

@ 7 —_ Schritt 2: Schiler A liest den Absatz vor; Schiler B hért aufmerksam
z

liest vor hért zu u.

@) -~ @ Schritt 3: Schiler B fasst des Gehorte zusammen und kann
hért zu und prift fasst e Verstdandnisfragen stellen. Fir beide offene Fragen werden fir
Zusammenfassung zusammen

spdtere Beantwortung durch LL notiert.
Schritt 4: individuelles Lesen des 2. Abschnittes

| ~— (B)
@ & mmmmm) Schritt 5: analog zu Schritt 2, Partnerwechsel

hért zu liest vor

™ 0N
(A) — (B) ) .
L & mmmmm) Schritt 6: analog zu Schritt 3, Partnerwechsel

fasst hort zu und prift
zusammen Zusammenfassung

Schritt 7: Zusammenfassung in eigenen Worten

Schritt 8: Vorstellen einiger Zusammenfassungen im Plenum, ggf.
Klarung offener Fragen durch LL



YT £ N
(A1 (A2)
N NG
o
7 \
B1) (B2}
ol Yo
/ it N /’((h “\\‘
Atl) (AZ2)
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{i { 2
pece bk
(A1) > (A2
N NG
P\
“~ \—
B1) B2
8 e \\.k 7
P o
( A (A2
\"J/ »* k\_‘_#/

Ziel: Vorwissen
aktivieren, Meinungen

Methode: Drei-Schritt- il

Unterrichtsphase: Gben,

Interview endlen

Schritt 1: individuelle Bearbeitung der Aufgabe

| Schritt 2: Schiler A ist der Interviewer, befragt Schiller B Gber
mmm)  die Inhalte der Einzelarbeitsphase und macht Notizen.

Schritt 3: analog zu Schritt 2; Partnerwechsel

* Schritt 4: Weiterarbeit mit den Ergebnissen, je nach
& & : Aufgabenstellung



Strukturierte Kontroverse

Machdem du den Artikel gelesen hast, sammle Argumente fir deine Position
(eine grine Mautvignetie bedeutet, dass du flr die Einflihrung einer City-
Maut bist, eine rote Mautvignette bedeutet, dass du dagegen bist).

Entwickle mit einer Partnerinfeinem Partner eine gemeinsame Argumentation
Zu deiner Fosition.

Trefft euch mit einem Paar, das die jeweils andere Position vertritt. Ein/e
Schilerf/in stelt die Position vor. Diese darf dabei nicht unterbrochen werden.
Am Ende dirfen vom anderen Paar Verstandnisfragen gestellt werden.
Danach stellt einfe Schiiler/in des anderen Paares die eigene Position vor.
Wieder darf nicht unterbrochen werden, aber am Ende kdnnen
Verstandnisfragen gestellt werden.

Faar A (for City-Maut) wechselt zum nachsten Tisch, Paar B bleibt sitzen. Die
Argumente werden wie vorher beschrieben wiedergegeben.

Wenn du wieder am urspringlichen Flatz angekommen bist, sammle bitte in
Einzelarbeit Argumente flr die andere Position.

Entwickle mit einer Partnerinfeinem Partner eine gemeinsame Argumentation
Zu deiner neuen Fosition.

B

Trefft euch mit einem Paar, das die jeweils andere Position vertritt. Einfe
Schilerfin stellt die Position vor. Diese darf dabei nicht unterbrochen werden.
Am Ende dirfen vom anderen Paar Verstandnisfragen gestellt werden.
Danach stellt einfe Schiiler/in des anderen Paares die eigene Position vor.
Wieder darf nicht unterbrochen werden, aber am Ende kdnnen
Verstandnisfragen gestellt werden.

Es spricht jetzt die Schilerin/der Schiler, der in Schritt drei nicht gesprochen
hat.

Die Paare, die den Tisch gewechselt haben, gehen zurtick zu inrem Tisch.
Dort findet eine abschlielfende Diskussion statt. Als Abschluss stellt jedes
Gruppenmitglied seine eigene, persinliche Position wvor, ohne dabei von den
Anderen unterbrochen zu werden.

1‘-'-)"-'-‘-)*7-)J =)
>0 90 >0 >
=90 90> >
S99 > =)

Abschlielfende Diskussion in der Klasse




Lernprofil
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Figure 2.1 —_
Differentiation of Instruction

is a teacher's response to learner’s needs

l

guided by general principles of differentiation,

such as
respectful / l \ ongoing assessment
tasks l and adjustment
flexible grouping
Teachers can differentiate
| e
Content ; Product

according to student’s /

Readmess
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; Zugriff: 02.04.20

Das klassische Lerntypenmodell nach Frederic Vester

DIE 4 LERNTYPEN

Der visuelle Der auditive
Lerntyp Lerntyp
/ f"'\ \ Lernt mithilfe von Skizzen, r,-/ F \\\1 Lernt vor allem durch
| Grafiken, Mindmaps und IH | zuhoren. Ideal fur ihn:
\\ / farblicher Kennzeichnung. \_ / Horbiicher und Lern-CDs.
Der kommunikative Der motorische
Lerntyp Lerntyp
y ___ \ Braucht den Austausch mit / \ Lernt vor allem durch
’ w | anderen. Er lernt durch haptisches Erleben:
\\ \“:5//' Erortern und Erklaren. \ / Modelle, Memory-Karten...



https://karrierebibel.de/lerntypentest/

Lerntypen #
Lernprofile




Differenzierungsmodell

nach Tomlinson
2005, S. 15

Aspects of learning profile:
Gender

Culture

Learning styles
Intelligence preferences

Figure 2.1 _
Differentiation of Instruction

is a teacher’s response to learner’s needs

l

guided by general principles of differentiation,

respectful
tasks

vl

flexible grouping

such as

Teachers can differentiate

™~

ongoing assessment
and adjustment

|
Content

™ T
S R R

Pracess

according to student’s

|

| FIIJI:-| uct_

| Readiness E

|
Interests E‘
| T

through a range of instructional and management strategies su

multiple intelligences

Jigsaw

taped material

anchor activities

varying ocrganizers

varied texts

varied supplementary materials

litersture circles

tiered lessons

tiered centers

tiered products
learning contracts
small-group instruction
group investigation
orbitals

independent study

SMAT

varied guestioning strategies
interest centars

interest groups

varied homewark
compacting

varied journal prompts
complex instrection




Pyramidenmodell nach Prashnig et. al.
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Informations-
verarbeitung:
Sequentiell
(analytisch)

N

Informations-
verarbeitung:
simultan
(holistisch)

lernen schrittweise
bevorzugen logische
und analytische
Verarbeitung
konzentrieren sich
auf Details und
Fakten

stellen Fragen wie:
*Zahlt Recht-
schreibung?”, “Soll
ich da ein Zeile
Gberspringen?”, “Ist
das Prufungsstoff?”

brauchen zuerst das
grolie Bild

wechseln sprunghaft
zwischen Aufgaben
setzen die kreativen
Fahigkeiten der
rechten Hemisphare
ein

stellen Fragen wie:
“Warum machen wir
das?”, “Ist das wich-
tig?”, “Kann ich das
fur spater lassen?”

kdnnen rasch
zwischen linker
(sequentieller,
logischer) und
rechter (simulta-
ner, kreativer)
Informationsver-
arbertung hin-
und herspringen
kdnnen leicht auf
Details und /
oder das grolie
Bild abstellen

tendieren sowohl
Zzu holistischen
wie analytischen
Verarbeitungs-
strategien; der
Wechsel ist fir
sie unproblema-
tisch

konnen Funktio-
nen der linken
und rechten
Hemisphare
integrieren

Beispiel: Ebene 1 - Hirndominanz

Schreiben Sie Schlisselwdorter an.
Erklaren Sie genau die Vorgangs-
welse.

Erstellen Sie eine Liste aller
Aufgaben und Ziele, moéglichst in
Form von Hand-outs.

Heben Sie wichtige Fakten hervor
und reihen Sie diese.

Gehen Sie schrttwerse und mit
detaillierter Information vor.
Planen Sie haufige Uberprifungen
ein.

Geben Sie sofort mindliches und
regelmafig auch schnftliches
Feedback.

Stellen Sie Beziehungen zwischen
Lernstoff und der Erfahrungswelt
lhrer Schilerinnen her und wahlen
Sie dazu komische und anschau-
liche Beispiele.

Bringen Sie den Stoff auf den Punkt
(Mind-maps, Zusammenfassungen)
Geben Sie deutliche Ziele vor.

Kein Aufzahlen von Tatsachen: die
Schilerlnnen sollen sie selbst
entdecken (allein / Kleingruppe).
Die Schalerinnen sollen das
Maternal auch in beliebiger Form
grafisch gestalten darfen.

Geben Sie positives Feedback
auch far kleine Leistungen.

Quelle: Prashnig, B. &
Walus, Y. (2006). LSA
Interpretations-
handbuch



Arbeitsphase zu den Lernprofilen

* Diskutieren Sie in der Kleingruppe die Relevanz der Beachtung von Lernprofilen.

* Wahlen Sie einen fiir Sie ,,neuen” (bislang vielleicht unbewussten / wenig reflektierten) Aspekt aus
dem Lernprofil-Konzept aus und Gberlegen Sie, wie Sie diesem Aspekt in Hinblick auf

Differenzierung in lhrem Unterricht gerecht werden kénnen.

* Prasentieren Sie lhre Uberlegungen im Plenum anhand eines konkreten Unterrichtsbeispiels.



Analytisch vs. Holistisch —
was bedeutet das fir DifferenzierungsmafBBnahmen?

Vorschlag zum Erarbeiten neuer Inhalte

e Schritt 1 — fir die gesamte Lerngruppe: Zundchst holistische Présentation (Uberblick — Advance
Organizer; einleitender Text / Geschichte / Fallbeispiel etc.)

* Schritt 2 — fir Holistiker_innen: Vorwissen, offene Fragen, was mochte ich erfahren etc. ausarbeiten
lassen (EA, PA, GA)

* Schritt 2 — fir Analytiker_innen: Schlisselwérter nennen und definieren; ,,Vortrag* zum Thema (LL-

zentriert)

 Schritt 3 — PA/GA (Mischgruppen) — Vertiefende Auseinandersetzung



SALZBURG

Das ,,Was" und ,,Wie" des Unterrichts

* Standards und Lehrpldne legen das * Differenzierung ist das ,,Wie*', um
»Was‘ fest, aber nicht die entsprechenden sicherzustellen, dass moglichst viele
Abstufungen! Schiler*innen moglichst viele Ziele

erreichen

Woas sollen ALLE nachhaltig
wissen / verstehen / tun
kdnnen?

uberfordert

unterfordert

Was ist gut zu wissen /
verstehen / tun zu kénnen?

Woas ist das
Sahnehdubchen?

Schwierigkeit der Aufgabe

Kompetenz

Bildquelle: NMS Vernetzung



Differenzierung durch Aufgabenformate

Figure 2.1 -—
Differentiation of Instruction

is a teacher's response to learner’s needs

l

guided by general principles of differentiation,

f \ such as

respectful / \ ongoing assessment

tasks and adjustment

flexible grouping

(¥

Teachers can differentiate

—

[ [
Content g 1 Process E Product
LT d - " I AR~

according to student’s

|
l !
Readiness E Interests E ‘ Learning Profile
¥ : h ¥, IR A 2 T

[26.02.2020]
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Aufgabendifferenzierung

(Quelle: von der Groeben & Kaiser (201 1). Werkstatt Individualisierung. Péddagogik 5/11, S. 44-48)

Aufgabenform

Offener, problemorientierter

Beginn

* sKernidee« (Ruf/Gallin 1998)

« Ausgangsphdnomen/Aus-
gangsfrage (Wagenschein)

« Offener Impuls

sFdcher«- oder »Du-kannste-
Aufgabe

zum Einstieg in ein Thema, zur
selbststdndigen Erschliefung
oder Anwendung von Gelern-
tem

Beispiele

» »Schreibe eine spannende Geschichte«

» Wie ist die Mondsichel zu erkldren?

» Warum fallen die Wolken nicht vom Himmel?

* Schreibe deine Gedanken zum Thema »Gllicks
auf

* Aus einer Kernaufgabe (z. B. Vergleich von Fa-

milienfotos aus unterschiedlichen Epochen)
werden unterschiedliche Zuginge abgeleitet
und zur Wahl gestellt - fingierte Tagebuch-
eintragungen oder Dialoge, Zeitreisen, Erkun-
dungsaufgaben, Pro-/Contra-Diskussionen ...

Funktion im Unterricht

* Individueller Zugang

» Anstof einer heuristischen Suchbewegung

* Problemlbsungen werden nicht »gelehrte,
sondern gefunden

* Weg vom Ich (individueller Zugang) iiber das
Du (Austausch) zum Wir (gemeinsames Er-
gebnis) (Ruf/Gallin 1998)

* Sicherung der individuellen Passung durch

unterschiedliche Angebote

* Motivation durch Anregung und Vielfalt

* Schillerinnen und Schiiler treffen verantwort-
liche Entscheidungen fiir das eigene Lernen

»Bllitenaufgabe«

zum Einstieg in ein Thema, zur
selbststdndigen Erschliefung
oder Anwendung von Gelern-
tem

« Berechnungen mit aufsteigendem Schwie-
rigkeitsgrad zu einer Verpackung (Blum et
al. 2006, 5. 27)

e 7unehmend abstrakte/komplexe Aufga-
ben zu einer Geschichte (Beispiel »Hans im
Glicks«, PADAGOGIK H. 3/2011, 5. 46)

* Sicherung einervon allen zu erreichenden Ba-
sis sRampe«)

* Motivation durch Anregung und herausfor-
dernde Anforderungen

* Schillerinnen und Schiiler treffen verantwort-
liche Entscheidungen fiir das eigene Lernen,
erproben die eigenen Fahigkeiten

»Gerlst« (Scaffolding)
zur Unterstiltzung selbststdn-
digen Lernens

* Methodische Anleitung fiir Referate, For-
schungsaufgaben, Gruppenarbeit

* Sichere Anleitung filr selbststdndiges Arbeiten
* Schillerinnen und Schiler lernen zugleich Me-
thodenbewusstsein

o/
)



Véreas Miller N—

Schile kann auch anders sein

Personalisiertes Lernen: Das Modell Beatenberg

Personalsei-s Lemen; s Modsl Besterberg o \/
e 2014, hep verlag ag, bern W irkun gsvo lle Lerna Ufg aben
e — Prinzip ,,Video games*

/' WW\A M Was Computerspiele attraktiv macht
v B &

——
g |
4 N\

% }  beginnen ist einfach (Einstiegshirde tief)
- P man kommt schnell weiter (easy wins)
NWM b (Neu-)Gier wird geweckt: Wie geht das Spiel (aus)?
| & LT b emotionale Beteligung: etwas beeinflussen kénnen
b eslduft etwas (keine Langeweils)
= | Andreas Muller, Melanie Probst, Roland Noirjean »  mehrere Méglichkeiten haben
: . . . . . b unmittelbare Erfolgserlebnisse/Rickmeldung
o Konnen die wo fertig sind frither gehen? > transparente Beurteilung
Bnnen die “ . : .
5 Carta sl Wer (iber Lernen nachdenkt, muss (ber Aufgaben nact ~ * Misserfolg hat keine Konsequenzen
F | - ) b Attraktivitit von Design und Approach
30]10!\ p Und umgekehrt. » angepasste Herausforderung (schwierig aber machbar)
ﬁ%ﬁﬁ“‘n‘;‘mm 201 5’ hep Verlag ag’ bem MNach James Paul Gee (2003): What video games have to teach us about learning and llteracy.

Dle Prinzlplen, dle hinter Computersplelen stecken, glit es fir Lermaufgaben zu nutzen.

Quelle: Andreas Miller. Leitfaden wirkungsvolle Lernaufgaben (igesonline) /

UW ® > )
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Was macht eine Aufgabe zu einer Lernaufgabe?

(Andreas Mdller, igesonline)

("n

(“\

ERLEDIGUNGSAUFGABEN

Ldst auf morgen die ersten zehn

Aufgaben auf Seite 20.

| ERNAUFGABEN

VERARBETUNGSTEFE



| 4
\/ Backward design: Aufgaben vom Ende her denken

'

'

BACKNARD~ DESIGN - DIE AUFGABE VoM ENDE HER DENKEN

Sistatsanutae |~ oL bt
51 ZIELE ! WAS SoLL RERMASKOMMEN ?

5 s PEN ERGES MISSEN
?. FEENE:'HPMH&“ :’;‘m‘;‘;;:'f P

L ST WER WIRD WORAN ERKENNEN,
b3 BEW&S’“"W | DASS DIE 2IELE ERREICHEAR SIND?

CUETT TR WAS KAUN GETAN WERDEN,
4 0"“”"”5'4 } UM DIE ZIELE 2U ERREIHENT

" w gl

) ~



(nach Regina Bruder)

Bildquelle: pixabay.com, Pixabay License



Anfangs-

Transformationen

Endsituation(en)

situation (Losungsweg(e)) (Ziel)

(Gegebenes)
vollstandig geloste Aufgabe (trivial) X X X
Grundaufgabe X X -
Umkehrung einer bekannten - X X
Grundaufgabe
Begriundungs- oder Beweisaufgabe X - X
bzw. Strategiefindungsaufgabe
Problemaufgabe X - -
Umkehrung einer Problemaufgabe - - X
(speziele “offene” Aufgabe)
Aufforderung zum Erfinden einer - X -

Aufgabe zu einem gegebenen
mathematischen Thema

Problemsituation
(“offene” Aufgabe)

Rahmen oder
Orientierung (-)




Struktur einer BlUtenaufgabe

((-)-(-)) offene
; Problemstellung

(x--) schwierige |/ oder selbst eine
Bestimmungs- /" Aufgabe erfinden
aufgabe oder’\ [ (x)

Begriindung (x-X)

(xx-)

Grundaufgabe (>

. Umkehraufgabe



Zielniveaus einer Blitenaufgabe

((-)-(-)) offene
/ Problemstellung

(x--) schwierige |/ oder selbst eine
Bestimmungs- | Aufgabe erfinden
aufgabe Dder\ / (~x-)

Begrindung (x-x) /

| III.III
lll.l
| _l'll

J

-

(xx-) .
Grundaufgabe /_ T (> Mindeststandard

/ . Umkehraufgabe




Zielniveaus einer Blitenaufgabe

Regelstandard
((-)-(-)) offene

/ Problemstellung
~ oder selbst eine
Aufgabe erfinden

(-x-)

(x--) schwierige
Bestimmungs-

aufgabe uder‘\
Begriindung (x-x

_./,-;’/
(10c) -
S T — (-KK}
Grundaufgabe . Umkehraufgabe



Zielniveaus einer BlUtenaufgabe

((-)-(-)) offene

; Problemstellung
oder selbst eine
Aufgabe erfinden

(-x-)

(x--) schwierige
Bestimmungs-
aufgabe oder
Begrindung (x-x)

-/

‘ / Geht tiber den

I.'I aktuellen Stoff
- hinaus und greift
(xx-) - nicht dem nachsten
Lo (xx)
Grundaufgabe // “_ Umkehraufgabe Thema vor
lljl:'___



An der Anlegestelle einer grolRen Fahre steht:

Karte 1 Person 50€
Blockkarte 8 Personen 380€
Blockkarte 20 Personen 900€

a) Welchen Preis hat eine Gruppe von 4 Personen zu zahlen?

b) Wie viele Karten bekommt man fir 300€ ?

c) Handelt es sich bei der Preistabelle um eine proportionale Zuordnung?
Begriinde.

d) Fir 24 Schiler rechnet Frank einen Preis von 1140€ aus. Maike meint,
dass die Gruppe noch glinstiger fahren kann. Hat Maike recht?
Begriinde.

e) Die Fahrgesellschaft will eine Blockkarte fiir 50 Personen einflihren. Was
ware ein angemessener Preis?

Quelle: Jordan. Univ. Kassel. 2004




Ergebnisauswertung zu einer
Blitenaufgabe

((-)-(-)) offene
/ Problemstellung

(x--) schwierige |/ oder selbst eine
Bestimmungs- | Aufgabe erfinden
aufgabe ode r\ / (x-)

Begrindung (x-X)

| ;’f
L/

1%

_,--"--"'

(xx-) _
Grundaufgabe /_ o (> Selbstkontrolle

/ . Umkehra ufgabe




Ergebnisauswertung zu einer
Blitenaufgabe

((-)-(-)) offene
; Problemstellung
~ oder selbst eine
Aufgabe erfinden

(-x-)

Besprechung im
Plenum-
Lernzuwachs fiir

viele Schiiler
ermoglichen

(x--) schwierige
Bestimmungs-
aufgabe oder™

Begriindung (x-x)

(xx-) )
Grundaufgabe /_ T (>0

/' . Umkehra ufgabe



Zeitokonomische Ergebnisauswertung
zu einer Blutenaufgabe

((-)-(-)) offene

; Problemstellung
/" oder selbst eine
" Aufgabe erfinden

(-x-)

(x--) schwierige
Bestimmungs-
aufgabe Dder\

Begrindung (x-x) /

W, Besprechung
| / individuell nur mit
/ denen, die es

__ bearbeitet haben

(xx-) ]
Grundaufgabe /_ T (-xx)

/ . Umkehraufgabe

II'- —
_H'_ —
i/

Fy



Bliitenaufgabe ,Naschkatze Tina“

Name:

.Tina kauft eine

Schokolade und
eine Tute
Lakritzschnecken.

Platzchen: 2,55 €

’ Schreibe eine Tina-Rechengeschichte zu
folgender Aufgabe: 7,50 — (3,49 + 1,45).

’Tina kauft

Pralinen und eine
Tite Gummibaren.
Sie zahlt 5,68 €.

SINUS.NRW 2010

‘Tina kauft

Platzchen und
mehrere Kokos-
Riegel. Sie zahlt
6,69 €. Wie viele
Kokos-Riegel hat sie
gekauft?

Quelle:



http://www.schulentwicklung.nrw.de/sinus/front_content.php?idart=2343

Blitenaufgabe ,,DIN A4 & Co.“

Name:

Die Bezeichnung DIN A4 kennzeichnet ein
rechteckiges Blatt Papier mit einer Lédnge von
29,7 cm und einer Breite von 21 cm.

Die DIN-Formate wurden 1922 festgelegt. Sie
bilden eine ganze Abfolge, die mit DIN A0
beginnt. Entwickelt wurden sie vom Berliner
Ingenieur Dr. Walter Porstmann. Die Abklrzung
DIN steht fir Deutsche Industrie Norm.

A1

A0

A3
A2

A5

entspricht.

. Miss nach und entscheide, ob eine Seite in
Deinem Mathematikheft einem DIN A4-Blatt

A4

Modul: Fiicheninhalt & Volumen

SINUS.NRW 2010

’ Finde mit Hilfe der Abbildung
Langen und Breiten von DIN A3
und DIN A5 Blattern heraus.
Beschreibe, wie du vorgegangen
bist.

' Welche Flache kannst du mit allen Blattern eines
vollstandigen Mathe-Heftes (ohne Umschlag) bedecken?
Notiere zunéchst eine Schatzung.

Ermittle dann den Flacheninhalt und gib, wenn méglich,
ein DIN A-Format an, das dieser Flache entspricht.

‘ Ermittle den Fldcheninhalt einer
DIN A4-Seite in cm?

Quelle:



http://www.schulentwicklung.nrw.de/sinus/front_content.php?idart=2343

Erstelle ein
Kreuzwortratsel zum
Thema Koordinaten fir
deine Mitschiler®i

Suche die Koordinaten
von drei europdischen
Hauptstadten deiner

Wahl

\

|

Zeichne den Aquator
und den Nullmeridian ein

(AB 2)

Recherchiere, was GPS
bedeutet, wie es
funktioniert und was es
mit Koordinaten zu tun
hat.

Welcher ist der Idngste
Breitenkreis, welcher de/
kirzeste? Wie lange sind
sie jeweils?,

Lése das Ratsel: jemand
geht von einem
bestimmten Punkt aus 10
Schritte Richtung Siden,
dann 10 Schritte
Richtung Osten und dann
10 Schritte Richtung
Norden. SchlieBlich
kommt die Person am
gleichen Ort wieder an,

_"von dem sie
losgegangen ist. Wo
befindet sich die Person?

SN©

~

e

J
)



Typ 2: Concept Cartoons

— Concept Cartoons zeigen Personen, die miteinander Gber eine Sache
diskutieren.

= Im Zentrum steht jeweils eine Fragestellung oder ein Bild. Diese kann eine
Alltagssituation widerspiegeln oder auch eine fachliche Frage darstellen.



Typ 2: Concepi Cartoons

de: Concept Cartoon

Was weildt du liber die
abgebildete Figur?




Welche Fragen konnten mit diesem Diagramm beantwortet werden?

Methode: Concept Cartoon

Alpinunfélle in der Wintersaison

Jeweils 1. November bis 28. Mérz
I Todesfille auf Skipisten . Lawinentote

34 38
:‘ Ilu 5
12 .
201213 201314
Lawinentote 2015/16
nach Bundeslindem
Vorarlberg T';"'

4
% 2222 kimten
'@
Grafik: SMIAPA, Cuelle: APAS

Kuratarum fir slpine Sicherhet/BM|




t mit Co-Pilot

-generier

Quelle: Kl

(25.10.25)




Typ 3: Differenzierungsmatrix
(Idee: Hannes Moser)

Sy
Mo
4




Sam erhdlt zum Kauf eines
Rahrrades von seinem
Vater 50€. Das sind 20%
des Preises. Wie viel
kostet das Fahrrad?

(Idee: Hannes Moser)

Vg

25% von 1km =

Vs

Wie viel % sind 4€ von
20€?

Die Einwohnerzahl einer Stadt
nahm in einem Jahr um 2 4%
ab und betrug dann 44 408

Personen. Berechne, wie viele

Einwohner diese Stadt vorher

hattel

v B S

iy

Eine Strafe steigt auf einer
Streckenldnge von 100m um 15
* Hohenmeter an. Berechne den
Hahenunterschied auf einer
Streckenldnge von 1 350m.

In einem Betrieb
arbeiten 864 Frauen,
das sind 24 % der
Belegschaft. Wie viele
Mdnner arbeiten dort?

Der Preis eines
Fahrrads wurde von
126€ auf 132,20€
erhoht. Um wie viel %
ist es nun teurer?

%
2
%

7

Wie viele Personen
gehen in die 4B Klasse,
wenn 60% Knaben und

12 Mddchen in der
Klasse sind?

7

VergroBere 250 um
10 % und vermindere
die neue Zahl um 10%

ihres Wertes. Was

stellst du fest?




Typ 3: Differenzierungsmatrix

(Idee: Hannes Moser)

Aufbereitung der Losungen:




Was sind geografische Koordinaten?
Geografische Koordinaten helfen uns, jeden Ort auf der Erde genau zu finden

1. Breitengrade verlaufen waagrecht (von Westen nach Osten). Der wichtigste ist der Aquator.

2. Langengrade verlaufen senkrecht (von Norden nach Stden). Der wichtigste ist der Nullmeridian.
3. Der Aquator teilt die Erde in Nord- und Sudhalbkugel

4. Der Nullmeridian teilt die Erde in West- und Osthalbkugel.

Beispiel
Berlin liegt bei etwa 52° N (Breite) und 13° E (Lange)

Ordne den Stdadten die
richtigen Koordinaten zu:

Berlin, Kapstadt, New York ‘/

40° N, 74° W; 52° N, 13° E;
34°S,18°E

Bearbeite das Arbeitsblatt X

(Idee: Hannes Moser)

Lése die Aufgabe ohne

Karte: Welche Stadt liegt

nérdlicher? Oslo (60° N, 10° ‘V/
E) oder Rom (42° N, 12° E)

AN AN,
e

A , P h
d N X

K _.-""r I-\. f"f
.f' \ Va

r"f L i

:H’L s

Lése die Aufgabe ohne
Karte: Welche Stadt liegt

\/ nérdlicher? Oslo (60° N, 10° -../

E) oder Rom (42° N, 12° E)

.-'f&“ AN
A \) e %,
% -~ e
X X VX
1 o l-I_.
= s \ i #
- - ;

Bestimme die Koordinaten

Lies dir das Info-Blatt Y von:
durch. Besprich es danach V/ - Tokio V/

anschlieBend mit deiner
Lehrerin / deinem Lehrer.

- Kairo
- Buenos Aires

Auf der Karte findest du
folgenden Punkt: 23° S, 43°

W. In welchem Land liegt der

Punkt? In welcher Stadt
befindest du dich?

v

Bestimme die Koordinaten
von:

- Tokio

- Kairo

- Buenos Aires

v

Du reist von Madrid (40° N,
3° W) nach Nairobi (1°S,
36° E). In welche Himmels-
richtung reist du

hauptséchliche Uber welchen

Breitengrad wirst du den
Aquator. iberqueren?

Bildquelle

Arbeitsblatt X

Was zeigt der Breitengrad an?
*  Wie weit ein Ort vom Aquator
entfernt ist
*  Wie hoch ein Berg ist
*  Wie tief das Meer ist
Was zeigt der Ldngengrad an?
e  Die Entfernung zum Nordpol
*  Die Entfernung vom
Nullmeridian (Greenwich)
*  Die Durchschnittstemperatur an
einem Ort
Kreuze an: Welche Linien verlaufen auf
der Karte waagrecht?
* Breitengrade
* Langengrade
Kreuze an: Welche Linien verlaufen auf
der Karte senkrecht?
* Breitengrade
* Langengrade

: Renate Achleitner



Typ 4: Authentische, offene Aufgaben

- Lebensnah

- Offene Fragestellung =2 Loésungsweg geht nicht aus der Aufgabenstellung hervor,
daher komplex

= Mehrere Zugangsweisen und Lésungswege sind moglich

— Es gibt hdaufig mehrere richtige Losungen = Erfolgserlebnis ist fir alle moglich; jeder
16st es so gut er/sie es kann

—> Zu Beginn ist dieses Aufgabenformat fir Schiller /innen ungewohnt



Typ 4: Authentische, offene Aufgaben

Themenbereich Statistik
Ziel der Handluns Eine U_mﬁ'age durchﬁlhren k-‘c‘:nnep: Daten erheben, darstellen, grafisch
= aufbererten und 1m Kontext interpretieren
Titel der Aufgabe Umfrage zu einem Thema deiner Wahl
Eine Gemeindezeitung méachte fiir die nachste Sommerausgabe eine Umfrage
zu emem der folgenden Themen verdffentlichen:  Urlaubsziel im Sommer”
Situation/Kontext/ oder , Meine Lieblingaktivitit im Sommer* oder , Mein Lieblingsbadesee™. Du
Aufgabenstellung hast den Auftrag erhalten, diese Umfrage zu emmem der drei Themen
durchzufithren. Veranschauliche anschliefend die Ergebmisse grafisch und
verfasse emnen kurzen Text dazu.
Produkt/Leistung Zettungsartikel
Fiir wen? Fiir den Redakteur der Gemeindezeitung
In welcher Rolle? Journalist/in
v Erfiillung des Auftrags
. L v" Losungsweg/Prozess/Methode
Beurteilungskriterien v Korrektheit/Richtigkeit/Genauigkeit
v Interpretation der Ergebnisse

Bildquelle: pixabay.com, Pixabay License



Typ 4: Authentische, offene Aufgaben

Muttertag bei Blumen Vedder © Sinus-Transfer RP

Klar, Chefin.
Kein Problem Steffi, binde mehrere verschiedene

Muttertagsstraule fiir jeweils 15 €. Denk
auch daran, mit Griin und Schleifen zu
dekorieren.

Bildquelle: https://mathematik.bildung-rp.de/fileadmin/user upload/mathematik.bildung-rp.de/Sinus und_Sinus-Transfer/2.4 HS-Broschuere 2.pdf
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Typ 4: Authentische, offene Aufgaben

Muttertag bei Blumen Vedder © Sinus-Transfer RP
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Bildquelle: https://mathematik.bildung-

Aufgabenformate fur einen kompetenzorientierten, rp.de/fileadmin/user upload/mathematik.bildungs
differenzierten M-Unterricht der Sek 1 rp.de/Sinus und Sinus-Transfer/2.4 HS-

Renate Achleitner, PH Salzburg Broschuere 2.pdf
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An welchem Ort befindet sich dieses
Kreuzfahrtschiff genav jetzt?

Schiff:

, Zugriff: 02.04.20;
Stuhl: privat
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Beispiele fir Aufgabenformate,
die eine innere Differenzierung ermaoglichen
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Eine differenzierte Aufgabenstellung erstellen

e Bitte denken Sie an die an dieses Seminar unmittelbar anschlieBenden Unterrichtsstunden in lhren
Klassen und entwerfen Sie eine differenzierte Aufgabenstellung (freie Wahl des Aufgabentyps),

die sie in der ndachsten Woche bereits einsetzen kdnnen.

o Zeit: 20 bitte visualisieren
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Hattie revisited — nach der >,
S, Aufgabenbearbeitung ist vor der
Ruckmeldung
* Selbsteinschdtzung des eigenen Leistungsniveaus ist It. Hattie
einer der wirksamsten Faktoren fir den kognitiven Lernfortschritt
* Selbsteinschdtzung immer vor Fremdeinschdtzung (= Rickmeldung
durch Peers und/oder Lehrperson)



Bsp.: Selbsteinschatzung zu einer UE / Thema

Meine drei personlichen Lernerfolge (heute / bei diesem

Mioiie) el ik Probleme habe ich noch mit:

Rechnen mit Brichen

In der ndchsten Zeit mochte ich gerne Folgendes Mein personlicher Joker-Satz (ICH — HEUTE — SCHON -
verdndern / verbessern: ENDLICH — etc.)




Bsp.: Selbst- und Fremdeinschdtzung mit der
Kompetenzspinne
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Aus Fehlern lernen...

e Ny

Such aus der Liste die Richtige Antwort Wie kann ich
entsprechende Fehlerursache diesen Fehler das

ndachste Mal
vermeiden?

und fulle die Tabelle aus:

* Frage falsch verstanden

Fehler 1:
* Fehlendes Wissen Fehler 2:
* Zusammenhdnge nicht Fehler 3:

erkannt
* Schlampigkeitsfehler
e Zeitdruck

* Unsicherheit
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Aufgabe bearbeitet... Q

und wie geht es weiter? — Lernforderliche Rickmeldung




AUFBAU EINES KOMPETENZRASTERS

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 KDI‘I‘!pEtEI‘IZ- WI E
stufenmodel| GUT?

<Kompetenz 1>

Hempitang s (e’ konkrete Beispiele fur

ompetenz . .
; 0° WIE q Schiilerleistungen
<Kompetenz 3> oéﬁ ZEIGT ES niveauspezifische
Aufgaben
SICH? J
\

Kompetenz-
struktur-
modell

Quelle: Neuweg, G. (2024; Okt. 21) — Online-Vortrag PH Sbg.

Leistungsbeschreibungen

N

Beurteilungsraster
Teilkompetenzen



wesentliche Anforderungen  erweiterte Anforderungen

(Grundanforderungen)
iiberwiegend voll iiberwiegend voll
erfiillt erfiillt erfiillt erfiillt
(»Mindest-
anforderungen®)

Bereich 1 Kompetenz A
| p) Kompetenz B

3 Kompetenz C
Bereich 4 Kompetenz D
1 5 Kompetenz E

6 Kompetenz F
Bereich 7 Kompetenz G
1 8 Kompetenz H

9 Kompetenz |

Quelle: Neuweg, G. (2024; Okt. 21) — Online-Vortrag PH Sbg.



GW 9. Schulstufe

Ihre Eltern machen bei einem Preisausschreiben mit und gewinnen den Hauptpreis: eine einwdchige Reise zu einem Ziel und zu einem
Zeitpunkt freier Wahl fir die gesamte Familie! Die maximalen Kosten fiir vier Reisende dirfen jedoch EUR 12.000,00 nicht Gbersteigen.
Da Ihr Vater als Kellner im Gastgewerbe arbeitet, kann er nur in der Nebensaison Urlaub nehmen, der Zeitpunkt der Reise wird daher auf
die letzte Novemberwoche festgelegt. Nun beginnen die Uberlegungen, wohin die Reise gehen soll. Alle sind sich rasch einig, dass das Ziel
auBerhalb Europas liegen soll. Sie werden von den Eltern beauftragt, drei Vorschldge auszuarbeiten und diese in eine gewiinschte
Reihenfolge zu bringen. AuBBerdem soll ein Vorschlag ausgearbeitet werden, der aufgrund der Vorgaben schlecht bzw. nicht umsetzbar ist.

Beschreiben Sie die Vorschldge und lassen Sie dabei folgende Uberlegungen einflieBen:
Aus welchen Quellen werden Informationen bezogen? Warum wurden diese ausgewdhlte
Nach welchen Kriterien werden Ziele ausgewdhlte (z.B. Anreisezeit, Klima, Aktivitdten vor Ort, Reise- und Aufenthaltskosten ...)

Verfassen Sie einen kurzen Text (max. halbe Seite) mit den wesentlichen Vorzigen und ev. Nachteilen der jeweiligen Destination. Begriinden

Sie alle Entscheidungen!



Selbst- und Fremdeinschatzung durch Beurteilungsraster

4.0 (Zielbild Es werden Uberlegungen angestellt, die iber das Zielbild hinausgehen und auch nicht Thema des Unterrichts waren, z.B.

Ubertroffen) - Wie kann ich die Reise mdglichst 6kologisch gestalten? (dkologischer FuBabdruck etc.)

= Es werden Uberlegungen hinsichtlich der politischen, sozialen oder menschenrechtlichen Situation der jeweiligen Destination angestellt und diese in
den Entscheidungsprozess einbezogen.

= Es werden Uberlegungen hinsichtlich gesundheitlicher und rechtlicher Aspekte angestellt (z.B. Sind Impfungen notwendig? Brauche ich ein Visum?

Wenn ja, welche Vorlaufzeiten sind hier zu beachten? etc.)
3.0 (Zielbild
getroffen)

2.0 (Zielbild teils - Vorschlage sind entweder nicht vollstdndig vorhanden oder vollstdndig vorhanden, aber inhaltlich mangelhaft bzw. nicht ausreichend argumentiert.

getroffen) - Es werden nur wenige Medien und Quellen verwendet, die Informationen sind zumindest teilweise nicht zuordenbar. Es werden auch unseriése Quellen
verwendet (z.B. Blogeintrdge in Reiseblogs etc.)
- Es gibt keine bzw. keine begrindete Reihung der Vorschldge. Vorschldge sind zwar argumentiert und grundsdtzlich umsetzbar, aber nicht unter den
gegebenen Umsténden (z.B. Reise in die Antarktis (klimatisch mdglich), aber nur 1 Woche Zeit (organisatorisch/zeitlich unméglich).

- Eine Kostenschdtzung ist nicht vorhanden bzw. véllig unrealistisch.

1.0 (Zielbild teils - Eine Ausarbeitung von Vorschlégen gelingt nur mit Hilfe der Lehrperson (entsprechende Materialien werden zur Verfiigung gestellt bzw. Schiiler/innen
el G R finden entsprechende Informationen nur mit Hilfe der Lehrperson).
- Die Lehrperson wird wdhrend des Ausarbeitungsprozesses mehrmals zur Unterstitzung angefordert bzw. wird diese angeboten, da ansonsten kein
Arbeitsfortschritt festgestellt werden kann.



Weiterfuhrende Informationen ..oz

National Competence Center (NCOC) fir lernende Schulen
. B
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https:/fwww.ph-noe.acat/de/ph-noe/wir-ueber-uns/

nbolleiste ab, um schnell darauf zuzugreifen. Lesezeichen verwalten...
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Home / PHNO / Wir tber uns / Zentren / Lernen-Lehren

B Lernen<Lehren

~Ich kann in vier bis sieben Worten zusammenfassen, was ich als Lehrer letztendlich lernte. Die 7-Wort-Variante ist:
Lernen ist nicht das Produkt von Lehren. Die 4-Wort-Variante ist: Lehren erzeugt kein Lernen. Lerner erzeugen Lernen.”
John Holt (2009): In jeder wachen Stunde. Das Freilerner-Buch.

Das Lernen der Schuler®*innen ist standig mit dem Lehren verstrickt, bleibt aber in dessen Schatten verborgen. Unser Le rnen .Le h ren 23
Anliegen ist es, das Licht vermehrt auf das Lernen zu lenken bzw. GUber das Begriffspaar Lernen-Lehren deren

Unteilbarkeit im Unterrichtsgeschehen, die Interdependenz der Lernerfahrungen aller Beteiligten sowie die

wechselseitige Beziehung im Einlassen der Lehrperson auf das Lernen der Schilerfinnen zugleich mit dem damit #LERNENVERANTWORTEN
verbundenen eigenen Lernen verstarkt zu beleuchten.

Das Zentrum Lernen<Lehren PUBLIKATIONEN

» fokussiert die Weiterentwicklung des Lernbegriffs hin zur lernseitigen Qrientierung als Beitrag zur
Professionalisierung in Aus-, Weiter- und Fortbildung WWW_LERNDESIGNS.AT
tragt zur kooperativen Etablierung von Leadership for Learning entlang der acht Kerngedanken lernseitigen

Unterrichts im hochschul- und schulpadagogischen Kontext als lernseitig fokussierendes Lehrendenhandeln bei

» setzt Uberfachliche Impulse und Umsetzungsbegleitung von Schul- und Unterrichtsentwicklungsmodellen im ARCHIV 5MF - NEWSLETTER
Bereich Lerndesign — Kompetenzorientierung — Differenzierung — Aufgabenkultur — Leistungsrickmeldung —
Schulkultur

» konzipiert und koordiniert (Weiterentwicklungs-)MaBnahmen zum profilgebenden Schwerpunkt ,Assessment FLIPPED LEARNING

Literacy” der Padagogischen Hochschule NO
versteht sich als Anlaufstelle und Supporteinrichtung fur Lehrende zu obigen Themenfeldern
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