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Einleitung

Am 5. November 2014 fand in Linz der GIS-Day statt. 17 Schulen und erstmalig auch
Studenten der Johannes Kepler Universitat Linz nahmen an insgesamt 36
Workshops teil. Die Vielfalt der angebotenen Workshops war enorm. Die Workshops
standen alle unter dem Motto Geoinformation. Ziel des GIS- Days war es
unteranderem die Schuler/innen mit den unterschiedlichen Geomedien vertraut zu
machen und ihnen einen Uberblick tiber die Vielfalt der Geoinformationssysteme zu
bieten.

Der von uns gestaltet Workshop hatte den Titel ,Europa-Puzzle®.

Unseren Workshop besuchten insgesamt 6 verschiedene Schilergruppen, wovon
jeder Durchlauf ca. 30 Minuten dauerte. Bei unserem Workshop wurden wir von zwei
Studentinnen aus dem 1. Semester unterstutzt.

Bei unserem Workshop sollten den Workshopteilnehmer/innen das Europa — Puzzle
zusammenbauen und im Anschluss zuséatzliche Aufgaben I6sen. Ziel unseres
Workshops war es, die Gro3en- und Flachendimensionen der Staaten Europas
sowie die Lagebeziehungen der europaischen Staaten den Schuiler/innen néher zu
bringen.

Die folgenden Seiten geben einen Uberblick tber die fachdidaktischen und
fachwissenschaftlichen Beziige des Workshops. Diese Seminararbeit enthalt

zusatzlich das Konzept des Workshops ,Europa — Puzzle®.




I. Fachwissenschaftlicher Bezug

Der Workshop ,Europa — Puzzle® soll nun aus fachwissenschatftlicher Sicht naher
betrachtet werden. Bezugspunkt fur die detaillierte Betrachtung sind die
Wissensbegriffe nach Anderson & Krathwohl. Bereits bei der Planung unseres
Workshops legten achteten wir darauf, dass alle Wissensdimensionen abgedeckt
sind. Das Ergebnis war ein abwechslungsreicher Workshop und motivierte
Schilerinnen und Schiler.

In weiterer Folge werde ich nun auf die Wissensdimensionen naher eingehen.

I.A. Das Faktenwissen

Nach Anderson & Krathwohl unterscheidet man vier Wissensdimensionen. Die erste
Dimension stellt das Faktenwissen dar.

Unter Faktenwissen versteht man terminologisches Wissen und Wissen von Daten
und Fakten. Das Faktenwissen ist eine notwendige Voraussetzung fir Schuler/innen
sich mit einem Fachgebiet vertraut zu machen und im Anschluss Probleme l6sen zu
kénnen. Faktenwissen stellt auf die Reproduktion von Wissen ab. Im Mittelpunkt
stehen Definitionen und Aufzahlungen die von den Schiilern gelernt werden und
beispielsweise in einer Prifungssituation wiedergegeben werden (vgl. Anderson &
Krathwohl, 2001).

Unser Workshop konzentriert sich schwerpunktmaf3ig nicht auf reines Faktenwissen.
Es wird jedoch ein Grundverstandnis von geographischen Begriffen vorausgesetzt.
Die Schiler/innen sollen beispielsweise die Umrisse der européaischen Staaten
ungefahr kennen. Dieses Wissen kann jedoch auch durch die bereitgestellten
Atlanten erarbeitet werden. Ein blo3es Faktenwissen ist daher nicht unbedingt
erforderlich. Am ehesten stellt die 1. Aufgabe unseres Workshops auf Faktenwissen
ab. Bei dieser Aufgabe sollen die Schuler/innen die KFZ-Kennzeichen den
europaischen Landern zuordnen. Eine weitere Aufgabe ist es, den Verlauf der Donau
und des Rheins auf dem Europa — Puzzle ,nachzulegen®. Um diese Aufgabe schnell
I6sen zu kdnnen braucht man das Faktenwissen tber den Ursprung und die
Mindung der Flisse, wobei auch dieses Wissen durch einen Blick in den Atlas

angeeignet werden kann.




Auch bei den Bildern, die typische Merkmale einzelner Regionen beinhalten, kann
man auf bestehendes Faktenwissen zuriickgreifen. Bei dieser Aufgabe sollen
einzelne landwirtschaftliche Anbaugebiete der européaischen Lander néher bestimmt

werden.

Wir, als Workshop Leiter, konfrontierten die Schuler/innen nicht mit Faktenwissen.
Unsere Aufgabe war es, den Schiilern die Aufgabenstellungen zu erklaren und sie

bei ihrer anschlie3enden Tatigkeit zu begleiten.




I. B. Das Konzeptwissen

Die zweite Wissensdimension ist das konzeptionelle Wissen. Unter Konzeptwissen
versteht man die Beziehungen von Grundelementen innerhalb einer grof3eren
Struktur. Unter den Begriff Konzeptwissen fallen: Wissen uber Klassifikationen und
Kategorien, Wissen Uber Prinzipien und Verallgemeinerungen und das Wissen uber
Theorien, Modelle und Strukturen. Im Mittelpunkt steht, Zusammenhénge zwischen
einzelnen Begriffen bilden zu kdnnen. Es werden Konzepte, Modelle und Theorien
die fachspezifische Relevanz haben entwickelt (vgl. Anderson & Krathwohl, 2001).

Ein Schwerpunkt unseres Workshops liegt darauf, die Lagebeziehung der
verschiedenen europaischen Lander und GroRRen- und Flachendimensionen zu
erkennen. Daruber hinaus besteht eine Aufgabenstellung des Workshops darin,
Bilder den européischen Staaten zuzuordnen. Nach dem zuordnen sollen die Schuler
begrinden warum sie die Bilder den Staaten auf diese Weise zugeordnet haben. Es
wird naher darauf eingegangen, warum beispielsweise in Stdfrankreich Lavendel
angebaut wird und warum dieser nicht beispielsweise in Schweden angebaut wird.
Ziel ist es, den Schuler/innen Zusammenhange zwischen den landwirtschaftlichen
Regionen Europas und den klimatischen Bedingungen darzulegen und Beziige

zwischen den Bildern und den einzelnen Regionen herzustellen.

Als Workshop Leiter legten wir auch verstarkt Augenmerk auf [Andertbergreifende
Regionen. Ziel ist es Europa als einheitlichen Kontinent zu betrachten. Die Donau

beispielsweise, endet nicht einfach an der burgenlandischen Grenze.




I. C. Das Methodenwissen

Das Methodenwissen wird auch prozedurales Wissen genannt. Es besteht darin,
fachspezifische Techniken und Methoden fir gegebene Problemstellungen richtig
anwenden zu konnen. Ein Schwerpunkt des Methodenwissens liegt darin, Wissen
durch verschiedene Techniken und Methoden, beschaffen zu kénnen. Der
Schwerpunkt dieser Wissensdimension liegt auf dem ,anwenden kénnen* (vgl.
Anderson & Krathwohl, 2001).

Dieser Workshop legt einen besonderen Schwerpunkt auf das Methodenwissen. Die
Schuler/innen benétigen fur die Losung der Aufgabenstellungen nur wenig
Faktenwissen. Auf Grund der Konzeption der Aufgabenstellungen kénnen fast
ausschlief3lich alle Fragestellungen mit Hilfe des Atlas geldst werden. Die Atlanten

werden von den Workshop Leitern zur Verfigung gestellt.

Bei folgenden Aufgabenstellungen wird das Methodenwissen der Schiiler/innen

erweitert;

» Aufgabe 1: Europa - Puzzle zusammenbauen
Die Schiler/innen ordnen die européischen Lander mit Hilfe der Atlanten richtig

an. Die Schiiler/innen erarbeiten die Lésung mit den Karten im Atlas.

» Aufgabe 2: Verlauf der Donau und des Rheins ,nachlegen®
Die Schuler versuchen anfanglich den Verlauf der Flisse ohne Atlas
nachzulegen. Im Anschluss kénnen die Schiler mit Hilfe der Atlanten den Verlauf

kontrollieren.




II. Fachdidaktische Ankniipfung

II. A. Topographieverstandnis nach Harald Hitz

Was versteht man unter Topographie? Diese Frage wurde in der Vergangenheit
immer wieder kontrovers diskutiert und hinterfragt. Mit der Einfihrung der
lernzielorientierten Lehrpléane passierte ein Umbruch und eine Veranderung des
bisher vorherrschenden Verstandnisses von Topographie (vgl. Hitz 1995, S. 482).

Topographie wird nach heutiger Sichtweise mit ,Orientierung” gleichgesetzt. Auf
Grund dessen wird der Lernzielbereich ,sich orientieren kénnen“ genannt. Das
bedeutet nach Hitz (1995, S. 483f) im lernzielorientierten Lehrplan, dass
Topographiekenntnisse, so oft als mdglich, mit geographischen Inhalten verknupft
werden. Man kann im Lernziel ,sich orientieren koénnen® in drei Lernfelder

unterscheiden, um den Lernenden die Orientierungsfahigkeit naher zu bringen:

IL. A. 1. Affirmativer Bereich (= topographisches Orientierungswissen):

Dieses Lernfeld dient zum Kennenlernen grof3flachiger, geographischer Begriffe. Hier
wird unter anderem die Grundlage fur das erste raumliche Orientierungswissen von
Osterreich behandelt. Wie heiRen die Bundeslander und wo befinden sich diese?
Daruiber hinaus sollen die Lernenden einen groben Uberblick tiber die Erde erhalten,
wobei gemeint ist, die Lage und Namen der Kontinente und Ozeane. Das
Orientierungswissen soll von Schuljahr zu Schuljahr wachsen, wobei das
topographische Wissen tiber Osterreich und Europa starker vertieft wird als das tber
die Erde (vgl. Hitz 1995, S. 483). Ute Wardenga (2002) spricht in diesem
Zusammenhang von dem Begriff ,Containerraum®. Das Beschreiben steht im

Vordergrund, die einzelnen Begriffe werden isoliert betrachtet.

Europa-Puzzle: Die Schiler beginnen die einzelnen Lander Europas zu ordnen.

Welche Lénder befinden sich im Norden Europas, in Zentraleuropa und in

Sudeuropa? Wie heil3en die Lander?....




IL. A. 2. Instrumenteller Bereich; ,Orientierung als selbstindiges Handeln“

Unter den instrumentellen Bereich fallen topographische Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Ziel dieses Lernfeldes ist die Schiler zu befahigen, sich selbststandig
topographisches Wissen anzueignen. Hier ist es vorrangig, dass die Schiler mit dem
Atlas arbeiten konnen und unterschiedliche Landkarten lesen und beschreiben
kénnen. Auf keinen Fall geht es bei der Orientierung darum, jeden topographischen
Begriff zuordnen zu konnen sondern vielmehr um die Fahigkeit der Schiler,
selbststéandig nachzusehen und herauszufinden, wenn sie einen Begriff nicht
lokalisieren kdnnen (vgl. Hitz 1995, S. 483f).

Europa-Puzzle: Nachdem die Schiler eine grobe Gliederung der Lander Europas

gemacht haben, beginnen sie Mithilfe der Atlanten, die einzelnen Puzzleteile richtig
aneinander zu ordnen, wobei die erste Aufgabe darin besteht, die richtige Karte im
Atlas selbststandig zu finden. Danach haben die Schiler die Mdglichkeit, in Gruppen
zusammenzuarbeiten. Jede Gruppe Ubernimmt einen Teil Europas (Nord-, Mittel-

und Sudeuropa).

II. A. 3. Kognitiver Bereich (= raumliche Ordnungsvorstellungen)

Bei den raumlichen Ordnungsvorstellungen sollen die Lernenden die F&higkeit
erwerben, das  topographische Orientierungswissen mit bestimmten
Zusammenhangen zu verknipfen. Das topographische Netz wird immer mehr
verstarkt und die Schiler sollen in der Lage sein, einzelne topographische Begriffe
den bestimmten Ordnungssystemen und Orientierungsrastern zuordnen zu kénnen
(vgl. Hitz 1995, S. 484).

Europa-Puzzle: Die nachste Aufgabe ist, mit einem Wollfaden den Verlauf der

Flisse Donau und Rhein nachzulegen. Die Schwierigkeit besteht darin, ohne Atlas
zu arbeiten. Die Schiler miussen versuchen, sich daran zu erinnern, wo die beiden
Flisse entspringen, durch welche Lander bzw. Stadte sie flieRen und schlussendlich
in welches Meer sie munden. Sobald sie den Verlauf der Donau und des Rheins
gelegt haben, sollen sie diesen auch noch miundlich, mit den richtigen

»<fopographischen Vokabeln“ beschreiben.




Zum Schluss bekommen die Schiler noch unterschiedliche Bilder von
Landschaftsformen in Europa ausgeteilt. lhre Aufgabe besteht darin, die
Landschaftsformen den unterschiedlichen Regionen Europas zuzuordnen und
danach die Merkmale der Landschaften zu beschreiben. Dartiber hinaus sind unter
den Bildern auch drei Firmenlogos von sehr bekannten europaischen Unternehmen.
Die Schuler sollen selbststandig herausfinden, wo sich der Hauptsitz der jeweiligen
Firma befindet und in ein paar Stichworten beschreiben, was in diesem Unternehmen

produziert wird.
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I11. Konzept des Workshops

Allgemeines:

Name des Workshops: Europa Puzzle
Workshop Leiterinnen Iris Kiesl, Karin Rauchegger
Ablauf:

Bei dem Workshop arbeiten die Schuler als Klasse zusammen. Es gibt keine
Unterteilung in Gruppen. Dadurch soll die Klassengemeinschaft und die
Teamfahigkeit der Schiler gestéarkt werden.

Die Schiler/innen erhalten verschiedene topographische Aufgaben zum Thema
Europa.

Zu Beginn werden die Schuler von uns begruf3t. Es werden die einzelnen

Schritte/Aufgaben erklart. Auch auf die Punkteverteilung wird hingewiesen.

Die Schiler arbeiten anschlie3end selbststandig, ohne Hilfe der Workshop Leiter, an

den Aufgaben.

Am Ende der jeweiligen Sequenz wird die Losung der Aufgaben besprochen und die

Punkte verteilt.

Aufgaben:
Die Aufgabenstellungen unterteilen sich in 3 grol3ere Bereiche:

» Puzzle zusammenbauen und KFZ-Kennzeichen zuordnen
» Flussverlauf von Donau und Rhein nachlegen, Anrainerstaaten nennen

» Zuordnung von Bildern mit typischen Landschaftsformen bzw. Firmen — Logos

11




1. Aufgabe:
Anordnen der Staaten Europas und Zuordnung der KFZ -Kennzeichen

Die Schiler/innen versuchen die Staaten richtig anzuordnen. Die Schuler kbnnen

bereitgestellte Atlanten dazu verwenden.

Die Schiler/innen erkennen dadurch die Position der Staaten und deren
Lagebeziehung Europas. Folgende Fragestellungen werden von den Schilern durch

ihr Handeln gelost/erkannt:

» Welche Staaten haben eine gemeinsame Grenze? Wo liegen die Staaten?
Nordeuropa, Stdeuropa,...? Welche Nachbarstaaten haben die einzelnen
Lander?

» Welche Staaten gehoren Uberhaupt zu Europa? Wo verlauft die Grenze?
Welche vorherrschenden Meinungen gibt es?

» Erkennen der ungefahren Grélendimensionen der einzelnen Staaten. Wie
grof ist Osterreich im Vergleich zu den anderen europaischen Staaten?
Erkennen, dass Osterreich nur ein kleiner Teil Europas ist...

Als zweiter Schritt werden die KFZ — Kennzeichen den Staaten richtig zugeordnet

» Warum ist das KFZ — Kennzeichen von Weil3russland BLR?...

2. Aufgabe:
Den Verlauf der Donau und des Rheins mit einem Wollfaden nachlegen und die

Anrainerstaaten nennen kdnnen:

Die Schuler/innen legen mit einem Wollfaden den Verlauf der Donau und des Rheins
nach. Folgende Fragen/ Aufgabenstellungen beantworten die Schiler/innen im

Anschluss:

» Die Schiler stellen fest, welche Staaten die Donau durchlauft. Wie viele
Staaten insgesamt? (Deutschland, Osterreich, Slowakei, Ungarn, Kroatien,
Serbien, Rumanien, Bulgarien, Moldawien, Ukraine)

» Wo entspringt die Donau? (Deutschland, Schwarzwald, Donaueschingen)

» Wo mundet die Donau? (Schwarzes Meer, Ruméanien)

» Welche groReren Stadte liegen an der Donau? (Wien, Budapest,...)
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» Welche Staaten durchlauft der Rhein? Wie viele Staaten? (Schweiz,
Osterreich, Liechtenstein, Frankreich, Deutschland, Niederlande)

» Wo entspringt der Rhein? (Schweiz, Kanton Graubiinden)

» Wo mundet der Rhein? (Niederlande, Nordsee)

» Welche groReren Stadte liegen am Rhein? (Basel, Kdln,...)

Ziel ist es den Schiler/innen deutlich zu machen, dass ein Fluss nicht einfach an der
Staatsgrenze endet, sondern dieser viele Staaten durchlauft.

3. Aufgabe:
Bilder mit unterschiedlichen Landschaftsformen den Regionen zuordnen:

Die Schiler/innen ordnen die Bilder die Landschaftsformen Europas den
verschiedenen Regionen zu. Unter den Bildern befinden sich auch 3 Firmenlogos

von bekannten europaischen Unternehmen.

Im Vordergrund bei dieser Aufgabe steht, den Schilern ein Bild von der
landschaftlichen Vielfalt zu vermitteln. (Steilklippen, Steppen, Fjorde,...)
Wenn die Bilder richtig zugeordnet werden sollen die Schiler Merkmale der
Landschaften benennen und beschreiben.

Wichtig dabei zu erwdhnen ist es, dass manche Bilder nicht eindeutig zuzuordnen
sind. Steilklippen befinden sich an verschiedenen Stellen Europas. Hauptaugenmerk
wird darauf gelegt, dass die Schiler ihre Zuordnungen begriinden kénnen. Es gibt

daher mehrere Losungen.
Folgende Fragen kénnten gestellt werden:

Was sieht man auf den Bildern?
Wo kdnnte man diese Landschaftsform in Europa vorfinden?
Warum? Klimatische Gegebenheiten?...

Begrundet warum ihr die Bilder dort hingelegt habt und nicht anderswo?

YV V V VYV V

Firmen: Wo liegt der Hauptsitz der Firmen? Was wird dort produziert? Warum
liegt der Hauptsitz an diesem Ort? Strategischer Wahl des

Unternehmensstandortes?
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Materialien:

v Europa Puzzle

v laminierte Bilder (europaische Regionen/ Landschaftsformen, Firmenlogos)
v Atlanten fir eventuelle Hilfestellung

v blauer Wollfaden

Punkteverteilung:

Die Punkteverteilung erfolgt am Ende jeder Sequenz gemeinsam. Jede Gruppe
bekommt, je nach Anzahl der erfolgreich absolvierten Aufgaben, Punkte. Die

maximale Punktzahl betragt 5 Punkte.

Die Aufteilung der Punkte erfolgt folgendermalien:

1. Aufgabe: Staaten zuordnen 2 Punkte

2. Aufgabe: Donau nachlegen und Staaten nennen die die Donau durchfliel3t sowie

Ursprung und Mindung nennen. 1,5 Punkte

3. Aufgabe: Bilder richtig zuordnen und die wesentlichen Merkmale der einzelnen

Landschaftsformen beschreiben. 1,5 Punkte
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IV. Reflexion

Unsere Workshop - Gruppe bestand aus zwei Studentinnen des dritten Semesters,
einer Aufbaustudentin und einer Studentin des ersten Semesters. Wir hatten die
jeweiligen Erklarungen der Aufgaben unter uns aufgeteilt und die Studentin des
ersten Semesters sollte zu Beginn nur zuhéren. Als sie genau wusste, worin alle
Aufgaben bestanden, wechselten wir uns mit den Erklarungen ab, sodass auch sie

einen Teil des Workshops Ubernehmen konnte.

Die erste Schulergruppe, die unseren Workshop machte, war tberaus motiviert und
versuchte, die einzelnen Teile Europas ohne Atlas zusammenzubauen. Bald
mussten sie aber feststellen, dass dies gar nicht so einfach war. Letztendlich nahmen
doch ein paar der Schuiler und Schilerinnen einen Atlas zur Hilfe und danach war es
fur sie gar kein Problem mehr. Auch die folgenden Schulergruppen versuchten
teilweise ihr Glick ohne Atlanten, nahmen aber dann nach einigen Minuten unseren

Rat, doch einen zu verwenden, gerne an.

Bevor die erste Schulergruppe zu unserem Workshop kam, hatten wir Bedenken ob
die fehlenden Puzzleteile das Ergebnis des Workshops negativ beeinflussen wirde.
Am Morgen des GIS- Days zeichneten wir mit Kreide die fehlenden Staaten auf. Die
anderen Puzzleteile verteilten wir im Raum. Bei der ersten Schilergruppe stellten wir
jedoch bereits fest, dass unsere Bedenken unbegrindet waren. Die fehlenden und
von uns vorgezeichneten Staaten waren fur den Verlauf des Workshops nicht

storend. Im Gegenteil, sie halfen den Schilern sich besser orientieren zu kénnen.

Die schwierigste Aufgabe war flr alle sechs Gruppen, den Verlauf der Donau und
des Rheins, ohne Atlas, mit einem Wollfaden nachzulegen. Bei der Donau gelang es
allen, den Verlauf durch Deutschland und Osterreich zu legen, jedoch danach hatten
sie Schwierigkeiten damit, durch welche Lander die Donau fliel3t, bzw. zwischen
welchen Landern sie den Grenzfluss darstellt. Dasselbe Problem entstand beim
Rhein. Hier mussten wir einigen Gruppen helfen, den richtigen Verlauf zu legen. Wir
haben dann versucht, zuerst mit den Schiler und Schilerinnen gemeinsam zu
erarbeiten, wo der Rhein entspringt und durch welche Stadte er flie3t und diese
Punkte mit Kreide markiert. Dasselbe machten wir auch mit der Donau und danach

war es schon deutlich einfacher fur die einzelnen Gruppen.
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Bei den letzten beiden Gruppen konnte man schon erkennen, dass die Schilerinnen
und Schiler verstandlicherweise etwas mude wirkten, denn sie wurden bei jedem
einzelnen Workshop sehr herausgefordert. Diesen Gruppen versuchten wir dann

etwas zu mehr helfen, wobei auch sie alle Aufgaben erfolgreich meisterten.

Die Zusammenarbeit der vier Studentinnen verlief reibungslos. Alle waren sehr
motiviert und jede versuchte, alle Aufgabenbereiche mindestens einmal zu erklaren
und die anderen zu unterstutzen. Auch die Studentin des ersten Semesters war sehr
engagiert und beteiligte sich auch nach dem Workshop noch bei den

Aufraumarbeiten.
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VI. Kopiervorlagen:
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