UNTERRICHTSEINSTIEG

Unterrichtseinstieg (M otivationsphase)

Analysiert man die schriftlichen Ausarbeitungen zur Unterrichtsplanung von Studenten
und Lehrern, fallt auf, dai’ die meisten Uberlegungen nicht der Schaffung von giinstigen
Rahmenbedingungen fir motiviertes Handeln gelten, sondern in die sogenannte ,, Moti-
vationsphase" investiert werden. A. FRANKE und W. SCHRAMKE (1985, S. 80) meinen,
dai? ,anscheinend die Uberzeugung verbreitet ist, dal? eine gelungene Motivation die
Schiler-Bereitschaft zur Mitarbeit fir die g esamt e Unterrichtsstunde sichert. Diese
Hoffnung triigt oft, wie die mit dem zeitlichen Verlauf der Stunde héufig stark abfallen-
de Mativationskurve zeigt.”

Unterrichtsanfange sind zunéchst von den jeweiligen Umgangs- und Vermittlungsfor-
men in der Schule abhangig. Taglich mul} die Akzeptanz von Schilern in der Eroff-
nungssituation neu errungen werden. Oft sind geplante Einstiege nicht realisierbar, weil
soziale Konflikte und/oder technisch-organisatorische Schwierigkeiten die Unterrichts-
situation unerwartet veréndern. Allen Einstiegen ist auf3erdem gemeinsam, dal? ihnen
ein Ausstieg vorangeht.

»Schiler und Lehrer steigen aus einem je individuellen Themenhorizont aus und in den
thematischen Kontext der Anfangssituation ein. Dies geschieht nicht sofort und umfas-
send, sondern partiell, in Stufen und Phasen — oder gar nicht. Es gibt insgesamt so viele
Ausstiege wie Schiler in der Klasse, und es bedarf schon eines gewissen , Optimismus',
wenn ein Lehrer in sein Thema einsteigt und glaubt — dem Rattenfanger von Hameln ahn-
lich—alle folgen ihm: Viele Schiler wirden durchaus gerne folgen, wagen dies aber nicht
offentlich zu zeigen, weil ihre Loyalitét die Aufstellung in der Fufballmannschaft oder ei-
ne Einladung zu einer bevorstehenden Party geféhrdet. Andere denken gar nicht daran
auszusteigen, bestenfalls spielen sie den Ausstieg gekonnt. ... Oft sind Einstiege daher
weniger didaktisch-methodische Arrangements al's latente Friedensabkommen.” (HOPPEN-
WORTH 1992, S. 35).

Generdisierend kann man die Einstiegsformen in drei Typen untergliedern (nach Pa-
RADIES und MEYER 1992, S. 7f):

— Sundener6ffnungs-Rituale (begriRen, aufstehen, Strafpredigt ...)
— Beteiligungsrituale (Information, Planung ...)
— Thematische Einstiege (Denkanstéle, Erkundung, Spid ...).

Jene Kritiker, die bei Uberlegungen zu einem motivierenden Unterrichtseinstieg sofort
mit dem Zeitargument kommen, sollten folgendes beachten: Statt ,,Ich komme sonst mit
dem Stoff nicht durch!* mifte es doch heifRen ,Der Stoff kommt sonst bei meinen
Schilern nicht an!* PARADIES und MEYER (1992, S. 10) betonen, daf3 ,,gerade jene Ein-
stiege ,ankommen’, bei denen der Grad der Schiller-Selbsttétigkeit hoch ist. Das kostet
Zeit, bringt aber Ruhe und Konzentration in den Unterricht.”

Jochen GRELL beschéftigt sich am Beginn seines Buches ,, Techniken des Lehrerverhal-
tens* auf unorthodoxe Weise mit der Stufe der Motivation beim Unterrichtsbeginn. Er
versucht auf zehn verschiedene Arten, zum Lesen seines Buches zu motivieren. Dafur
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wahlt er Einstiege, die auch im Schulalltag oft verwendet werden. Seine grundsétzlichen
Uberlegungen und Fragen zu diesem Thema kénnten auch fur praxiserfahrene Lehrer
als Anregung und Uberpriifung eigener Unterrichtseinstiege dienen:

— ,Wie beginne ich meine Unterrichtsstunde: Nach verschiedenen Mustern oder eher
nicht?

—  Welche Erwartungen Uber das Verhalten der Schiiler habe ich bei diesen Einstiegen?

—  Wirken meine Unterrichtseinstiege glaubwiirdig?

— Wennich Schiller wére, wiirde ich auf diese Einstiege reagieren?

— Wasdenke ich uberhaupt tiber die Stufe der Motivation?* (GreLL 1983).

Grundsétzlich sollten demnach Unterrichtseinstiege keine Motivationstricks sein, bei
denen der Lehrer in die Rolle eines Show-Masters verfallt und die Klasse wie mit einem
Werbespot einzulullen versucht. Eine derartige emotionale und affektive Einstimmung
fuhrt zu einer raschen Enttéuschung, wenn die Eingangsphase mit dem weiteren Unter-
richtsverlauf in keinem oder geringem Bezug steht.

» Ein gelungener Einstieg zeichnet sich also darin aus, dal3 er die Interessen, das Alltags-
bewufdtsein, die Erfahrungen und die zukilinftige L ebenspraxis der Schiiler berlicksichtigt
und aufnimmt. Weiters sollte er einen handelnden Umgang mit dem neuen Thema ermég-
lichen und direkt in dessen zentrale Aspekte einfiihren.” (FRANKE und SCHRAMKE 1985,
S. 80)

Fur alle, die sich noch eingehender mit dieser Anfangsphase des Unterrichts beschéfti-
gen wollen, kann die im folgenden abgedruckte Check-Liste dienlich sein.

Abb. 1: Check-Listefur Unterrichtseinstiege

Die folgende Check-Liste soll Ihnen helfen, das didaktische Profil der von lhnen praktizierten
Unterrichtseinstiege zu beurteilen.

1. Welche Erfahrungen, Vorkenntnisse und Kompetenzen bringen die Schiilerinnen und Schii-
ler fir das neue Thema/ fiir die neue Unterrichtseinheit mit?

e keine
¢ sehr breit gestreute V orkenntnisse
¢ eher emotionale Abneigung / eher Neugier und Interesse am Thema
¢ Kommunikationsverhalten: eher chaotisch — eher diszipliniert
e Beherrschung von Arbeitstechniken:
— Gespréchsfiihrung
Protokollftihrung / Dokumentation
(selbstandige / angeleitete) Arbeitsplanung
— Zusammenfassung / Verdffentlichung von Arbeitsergebnissen

2. WEelche Orientierungsrahmen Uber das neue Themawill ich den Schilerinnen und Schilern
vermitteln?

« grober Uberblick tiber den gesamten Problemzusammenhang

« exemplarische Vertiefung

« Information Uber die Ziele der Unterrichtsstunde / Unterrichtseinheit
¢ Information Uber die Inhalte der Unterrichtseinheit

« Information Uber die erforderlichen Methodenkompetenzen
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3. Wiesoll der methodische Gang in der Stunde / Unterrichtseinheit verlaufen?

» eher deduktiv (vom Begrifflich-Allgemeinen zum Konkreten / Beispielhaften / Angewand-
ten)

¢ eher induktiv (vom Einzelnen / Konkreten zum Allgemeinen / Gesetzmal3igen)

e Inseln bildend (von , Plattform* zu , Plattform® im Ozean des halb Durchschauten)

« vom Vertrauten zum Fremden oder umgekehrt

« vom Nahen zum Fernen oder umgekehrt

4. Wie ermdgliche ich den Schillerinnen und Schilern einen oper ativen Umgang mit dem neu-
en Thema?

5. Welche Inszenierungstechniken setze ich / setzen die Schilerinnen und Schiller im Einstieg
ein?
e Ordnen/ Auswahlen / Sortieren / Ergénzen / Vergleichen / Zerstiickeln
e Zeigen/ Vormachen — Nachmachen / Vorspielen — Nachspielen
« Dramatisieren/ Dialogisieren / Personalisieren / Lokalisieren / Polarisieren
* Verfremden/ Verrétseln / Provozieren / Parodieren / Karikieren
» Nahebringen — Fremdmachen / Einfiihlen
« Vergroflzern — Verkleinern / Beschleunigen — Verlangsamen
e Sammeln/ Montieren/ Collagieren

Quelle: Zusammengestellt von J. GREVING, H. MEYER und L. PARADIES; hier Gbernommen aus
PARADIES und MEYER (1992, S. 10), geringfligig verandert.
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