UNTERRICHTSPLANUNG

Unterrichtsplanung

»Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihre Unterrichts- und Erziehungs-
arbeit in verantwortungsbewuf3ter und eigensténdiger Weise auf der
Grundlage des Lehrplans und schulautonomer L ehrplanbestimmungen
Zu planen. ...

Die Unterrichtsplanung umfaft die zeitliche Vertellung sowie die Ge-
wichtung der Ziele und Inhalte. Sie bezieht sich auch auf die Methoden,
die zur Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung der Ziele verwendet
werden sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden.
Die Planung erfolgt in mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie as
ergénzende mittel- und kurzfristige Planung wéhrend des Schuljah-

wl

res.

1. Drei Beispiele

Wenn man herumhort, wie die Gestaltung des Unterrichts in der Schulpraxis angegan-
gen wird, erhd@t man nicht nur vielfétige, sondern auch sehr unterschiedliche Ein-
driicke. Im folgenden wird versucht, sie am Beispiel von drei Lehrern modellartig zu
problematisieren und dadurch der Wirklichkeit etwas néher zu kommen:

Kollege A., im 23. Diengtjahr, hélt nichts von genauen Stundenplanungen. Ja, als An-
fanger hat er sich viel Fachliches, das er auf der Unversitét nicht gelernt hat, erst aus
Bichern erlesen missen. Er hat exzerpiert und sich auch Uber die Stoffstrukturierung
seiner Stunden Aufzeichnungen gemacht. Da er in erster Linie (rhetorisch sehr gut)
frontal unterrichtet, verschwendet er mehr Gedanken dartiber, welche interessanten
Lehrinhalte er an die Schiiler heranbringen koénnte, als Uber die Frage, wie das gesche-
hen soll. Letzteres ergibt sich von selbst. Heute erweitert er sein fachliches Wissen vor
allem mit dem Lesen gehobener Tageszeitungen sowie verschiedener geographischer
und wirtschaftlicher Magazine und neuerdings surft er auch im Internet. Aullerdem
macht er in der Ferien gut vorbereitete Auslandsreisen. Auch das Fernsehen bringt gele-
gentlich interessante Sendungen. Wenn man ,,lebensnah” unterrichten will, meint Kolle-
ge A., darf man sich nicht sklavisch an das Schulbuch halten, das nie aktuell sein kann —
abgesehen davon, daf3 er mit Auffassungen mancher Autoren nicht Ubereinstimmt.
Gestern zum Beispiel gab es am Abend im Fernsehen eine eindrucksvolle ,Arte:-
Sendung? iiber multinationale Unternehmen. Die palt wunderbar zum Thema Globali-
sierung in der 4. Klasse. Daher hat Kollege A. sie aufgenommen und wird sie morgen in
der Stunde abspielen. Die Auswertung erfolgt dann in Form eines gelenkten Unter-
richtsgespréchs, bei dem sich die Schiler Wichtiges notieren.

1) Aus dem neuen Lehrplan fiir die Hauptschulen und die Unterstufe der allgemeinbildenden ho-
heren Schulen (,Lehrplan 2000°; siehe Bundesgesetzblatt fir die Republik Osterreich, Jg.
2000, Teil 11, 133. Verordnung (fir AHS) bzw. 134. Verordnung (fir Hauptschulen), ausgege-
ben am 11. Mai 2000).

2) ,Arte" ist ein deutsch-franzosischer Kultursender.
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Kollegin B. unterrichtet seit acht Jahren. Obwohl auch sie manches am Schulbuch aus-
Zusetzen hat, geht sie doch im Grof3en und Ganzen nach ihm und dem dazugehtrenden
Lehrerbegleitheft vor. Dort findet sie die Intentionen der im Buch enthaltenen Unter-
richtseinheiten erldutert, mogliche Lernschritte werden beschrieben, und zu den Arbeits-
aufgaben sind auch die L ésungen angegeben. Kollegin B. erspart sich damit viel Vorbe-
reitungszeit und weil3 das als Alleinerzieherin zu schétzen. Mit dem von ihr verwende-
ten Schulbuch arbeitet sie bereits das zweite Mal. Trotzdem liest sie spdt am Abend den
Abschnitt, der ihre morgige Stunde betrifft, noch durch, tberlegt sich Erganzungen oder
Verkirzungen und macht sich dazu ein paar Notizen. Leider kann sie das von den
Autoren empfohlene Overhead-Transparent nicht einsetzen, weil die Schule die Trans-
parentmappe wegen der hohen Kosten nicht gekauft hat. Die Schiller werden daher in
Stillarbeit den Text lesen, die Bilder im Schulbuch betrachten und anschlief3end zu
zweit unter Verwenden der aus dem Begleitheft abgelichteten Kopiervorlagen die im
Buch stehenden Arbeitsauftrage ausfiihren. Mit abwechselndem Vorlesen als Kontrolle
bzw. einem gemeinsam mit den Schilern erarbeiteten Tafelbild wird die Stunde been-
det. Manchmal allerdings schiebt Kollegin B. auch eine nicht im Buch ausgearbeitete
Unterrichtseinheit ein, zum Beispiel ein didaktisches Spiel, das sie bei einem Fortbil-
dungsseminar kennengelernt und heimgebracht hat.

Kollegin C. ist eine sehr engagierte Unterrichtspraktikantin.3 Ihr Betreuungslehrer hat
mit ihr gemeinsam die Jahresplanung in Form einer sehr groben Themenauflistung er-
stellt. Néchste Woche haben sich der Landesschulinspektor und der Direktor, die zu-
sammen mit dem Betreuungslehrer die Beurteilung des Unterrichtspraktikums durch-
fuhren, zu einer Hospitation angesagt. Daher bereitet sich die Unterrichtspraktikantin
sehr sorgféltig auf die Stunde vor. Ihr Thema ist ,, Raumplanungsentscheidungen sind
politische Entscheidungen”. Das sollen die Siebzehnjdhrigen am Beispiel des am Rande
der Stadt in einem heftig umstrittenen Gelande zu errichtenden FufRballstadions erken-
nen. Im Schulbuch gibt es zu diesem aktuellen Fall natiirlich keine Unterlagen. Kollegin
C. hat sich deshalb auf dem Gemeindeamt den Flachenwidmungsplan besorgt, Vertreter
der Birgerinitiative und der Stadionbetreiber interviewt und danach Informationsbl atter
fur die Schiler erstellt. In der Universitétshibliothek hat sie aus Zeitungen und Zeit-
schriften in zeitaufwendiger Durchforstung Artikel zum Thema gesucht und abgelich-
tet.4 In ihrem ausfuhrlichen schriftlichen Unterrichtsentwurf — dem Stundenbild — be-
grindet sie eingehend die Wahl des Themas und die angestrebten Ziele, beschreibt ge-
nau den geplanten Stundenablauf mit den von ihr in den Unterricht einzubringenden
Impulsen, den vorgesehenen Sozialformen, den Medien und den Handlungen der Schi-

3) Im Unterrichtspraktikum miissen Lehramtsstudierende nach AbschluB ihrer universitaren Aus-
bildung unter Betreuung ausgewiesener Lehrer eine einjéhrige ,, Einfuhrung in das Lehramt an
mittleren oder hoheren Schulen* absolvieren, wobei sie in jedem ihrer beiden Fécher in einer
Klasse unterrichten, in die Schulwirklichkeit voll eingebunden sind sowie am Padagogischen
Institut des jeweiligen Bundeslandes Begleitkurse besuchen. Siehe dazu: ,, Die Ausbildung der
Lehrer/innen fir die hoheren Schulen* in der Zeitschrift ,Erziehung und Unterricht” 1991,
Heft 6, S. 458-522.

4) Damit hétte sie natirlich auch die Schiiler beauftragen kénnen. Das wollte sie aber nicht: Er-
stens, weil sie es in diesem Semester schon zweimal bel anderen Themen gemacht hat, und
zweitens, weil der Historiker die Klasse seit zwei Wochen mit auRerschulischer Informations-
suche auslastet.

495

Aus: SITTE, W. und H. WOHLSCHLAGL, Hrsg. (2001): Beitrage zur Didaktik des ,Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts.
Wien, 564 Seiten (= Materialien zur Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde, Bd. 16), ISBN: 978-3-900830-62-5
© Institut fir Geographie und Regionalforschung der Universitat Wien (4. unveranderte Auflage 2006)



UNTERRICHTSPLANUNG

ler. AuRerdem legt sie dem Unterrichtsentwurf das Informationsmaterial samt den dazu-
gehorenden Arbeitsauftrdgen bei.

2. Wasman an den drei Beispielen sehen kann

Der routinierte Kollege A. hélt sich zwar im Kernbereich &uRerlich an die Themenfolge
des Lehrplans, interpretiert sie jedoch inhaltlich subjektiv — so wie Ubrigens auch die
Autoren von Schulbiichern.® Er kommt auf Grund seines Wissens dabei oft zu Unter-
richtsthemen, die in keinem Schulbuch aufscheinen. Ihm geht esin erster Linie um die
Wissensvermittlung. Die effektivste Methode dazu ist seiner Meinung nach ein durch
motivierende Anschauungsmittel unterstiitzter lebendiger Frontalunterricht, bei dem
Lehrervortrag, gelenktes Unterrichtsgespréch und Schilerreferate abwechseln. Well
man die gesamte Klasse dabel sténdig im Auge hat, kann man gut kontrollieren, wer
mitmacht, und es gibt auch keine Disziplinprobleme. Bei eigenstandiger Erarbeitung des
Lehrstoffes durch die Schiler ginge viel Zeit verloren, auf3erdem mifte man fur die 30
Schiller der Klasse meist alle dazu notwendigen Arbeitsmittel selbst erstellen oder be-
schaffen.

Kollegin B. stiitzt sich sehr stark auf die Vorgaben der Schulbuchautoren. Weil sie aber
bemerkt, dal’ ihre Schiller das sténdige Arbeiten mit dem Schulbuch und den Kopiervor-
lagen nicht besonders freut (,,... schon wieder ..."), versucht sie gelegentlich, den Unter-
richt abwechslungsreicher zu gestalten. Allerdings ist die Vorbereitung darauf zeitrau-
bend. Sie wiinscht sich daher das Vorliegen fertig ausgearbeiteter Unterrichtsvorschldge
mit dem dazugehtrenden Schillermaterial (Texte, Karten, Graphiken und Overhead-
Transparente) in abwechslungsreicher methodischer Gestaltung. Eine Handbuchreihe
mit solchen Unterlagen fir jede Schulstufe wiirde sie sofort kaufen, weil ihre Arbeit da-
durch stark erleichtert wirde. Dal3 sie damit ihren Unterricht nicht selbst gestaltet und
nicht auf die spezielle Situation ihrer Klasse eingeht, sondern von auf3en gesteuert —
~fremdgeleitet” — unterrichtet und gewissermaf3en didaktisch entmindigt wird, kommt
ihr nicht zu Bewuf3tsein oder nimmt sie der Entlastung wegen in Kauf.

Am zeitaufwendigsten und ausfuhrlichsten — sowohl methodisch wie fachlich — hat sich
Kollegin C. mit der beabsichtigten Unterrichtseinheit beschéftigt. 1hr Arbeitseinsatz
Ubertraf dabei die eigentliche Unterrichtszeit um ein Vielfaches. Auch erstellte die Un-
terrichtspraktikantin als einzige der drei Lehrerinnen und Lehrer einen genauen schriftli-
chen Unterrichtsentwurf und legte ihm ale Informationsunterlagen, die sie an die
Schiler verteilen wirde, bei. Im Rahmen dieses Unterrichtsentwurfs notierte sie nach-
her auch, was in der Unterrichtseinheit anders gelaufen ist, als es in der Planung vorge-
sehen war. Sie glaubt, das wird ihr, wenn sie einmal vollbeschéftigt ist, helfen —nicht in
dem Sinn, dal} sie die Unterrichtseinheit genauso wiederholen wird, sondern weil sie
sich an ihr orientieren kann, um auf gewisse Dinge vielleicht zurtickgreifen und
AnstoRe zu neuen Uberlegungen gewinnen zu kénnen.

5) Vergleichen Sie etwa den Themenkreis ,Leben in Ballungsraumen* in den Schulbiichern
~Durchblick 2* und,Holzel-GW 2“ (jewellsfir die 2. Klasse) oder das Thema,, Bevélkerung®
in,, Raum— Gesellschaft —Wirtschaft 7* und ,, Planquadrat Erde 3* (jeweilsfir die 7. Klasse).
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Alle drei Lehrer haben sich vorher mit der bevorstehenden Unterrichtseinheit beschéf-
tigt, allerdings mit unterschiedlichem Zeitaufwand und auf verschiedene Weise. Fir den
Anfénger ist eine schriftliche Unterrichtsplanung (die alerdings in ertréglichen Grenzen
bleiben sollte) ein notwendiger Bestandteil seiner Ausbildung. Sie gewéhrleistet
schltissiges Nachdenken tber das, was man in der Unterrichtseinheit anstrebt, nennt und
begriindet die Ziele und zeigt genau, mit welchen Methoden und Medien man sie zu er-
reichen hofft. Damit bewahrt sie ihn vor Beliebigkeiten und vermittelt ihm gleichzeitig
eine gewisse Sicherheit beim Unterrichten. Der Vergleich des geplanten Verlaufs mit
dem tatsichlichen Verlauf gibt in der Nachbesinnung die M églichkeit, die Planungsent-
scheidungen zu Uberprifen sowie gemachte Fehler zu analysieren, und ertffnet damit
die Chance, kiinftige Planungsentscheidungen angemessener treffen zu kénnen. Durch
die teilweise oder vollstdndige Losldsung von der Verwendung des Schulbuchs (nicht
immer, aber in gewissen Fallen) sowie durch das Selbsterstellen einzelner (nicht aller)
Unterrichtsmittel lernt der fortgeschrittene Anfénger, sich von der ,, Fremdlenkung” zu
emanzipieren, was zur Entwicklung seiner didaktischen Kreativitét beitrgt. Aber auch
dem voll unterrichtenden Lehrer ist schriftliche Unterrichtsplanung anzuraten, vor al-
lem, wenn er sich nicht eng an das Schulbuch hélt. Sie zwingt ihn nédmlich zum genauen
Durchdenken des geplanten Unterrichtsverlaufs und erinnert ihn nachtréglich daran, was
behandelt wurde (wichtig fur Prifungen).

Das Ausmal3, die Form und der Inhalt der schriftlichen Vorbereitung hédngen natiirlich
von der Routine des Lehrers ab. Grundsétzlich kdnnen solche Unterrichtsskizzen (Stun-
denbilder) folgendes enthalten (wobei aber nicht immer alle nun genannten Merkmale
auch tatséchlich angegeben sein missen): das Unterrichtsthema und das gesetzte Zidl,
Uberlegungen, wie man die Schiiler fiir die zu unterrichtenden Inhalte motiviert und in-
teressiert, stichwortartige Angaben Uber unterrichtsorganisatorische Malinahmen (be-
sonders wichtig, wenn man nicht frontal unterrichtet, sondern Gruppenarbeit, Projekte
oder offenen Unterricht plant), Arbeitsauftrage, Tafelzeichnungen bzw. Tafelbilder, Me-
dienhinweise, Betriebsadressen, Internet-Links, Zahlen und Begriffe sowie eventuell
Nachtrége von besonderen didaktischen Problemen oder Ereignissen in der gehaltenen
Unterrichtseinheit. Nattrlich wird es Unterrichtsstunden geben, fir die der Routinier ei-
ne derartige Vorbereitung nicht durchfuihrt — weil er keine Zeit dazu hat, weil er glaubt,
dald es bei seiner Erfahrung nicht notwendig ist oder weil er davon ausgeht, daf3 der so-
genannte , fruchtbare Moment” des Unterrichtens in der Klasse auch intuitiv entsteht.
Gerade langjahrig praktizierende Lehrer aber sollten doch von Zeit zu Zeit ihr unter-
richtliches Tun reflektieren und nach seinen didaktischen Hintergriinden fragen, um im
Laufe der Zeit eingeschliffene Schwéachen und Méngel auszumerzen. Unterricht reflek-
tieren aber kann man wohl am effektivsten, wenn man das, was man sich vorgenommen
hat, schrittweise mit dem vergleicht, wasin der Realitdt dann herausgekommen ist.

3. Zu einigen Gesichtspunkten der Unterrichtsplanung

Fir den praktizierenden Lehrer bedeutet Unterrichtsplanung gewdéhnlich @) im Rahmen
der Langzeitplanung das Festlegen und ungefdhre zeitmélige Zuordnen des Lernge-
schehensin seinem Fach auf die Unterrichtseinheiten bzw. Schul stunden des ganzen be-
vorstehenden Schuljahres (Erstellung der Jahresplanung) und b) im Rahmen der kurz-
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fristigen Planung das methodische sowie inhaltliche Durchdenken und Vorbereiten der
abzuhaltenden Unterrichtseinheit (Erstellung eines Unterrichtsentwurfs bzw. des soge-
nannten Stundenbildes). Daneben gibt es ¢) bel facheribergreifendem offenem Unter-
richt die Aufstellung eines sogenannten Wochenar beitsplans.

Versuche, die Unterrichtsplanung mdéglichst optimal zu gestalten, sind zundchst abhén-
gig von den didaktischen Konzepten und Theorien, die bei der Erstellung eines
schriftlichen Unterrichtsentwurfs — implizit oder explizit — herangezogen werden. Das
sind vor allem das bildungstheoretische Konzept, das lehrtheoretische Modell der
~Berliner Schule", das sogenannte lernzielorientierte Modell, das Modell der kritisch-
kommunikativen Didaktik und das Modell der schilerorientierten Didaktik (siehe dazu
ausfuhrlich W. H. PETERSSEN 1998; H. GUDJONS und R. WINKEL 1999). H. MEYER hat
in seinem , Leitfaden zur Unterrichtsvorbereitung® (1999) am Beispiel einiger dieser
Modelle versucht, Stundenentwirfe zu beschreiben. Alle oben genannten Autoren sind
jedoch der Meinung, dal? diese Modelle, selbst wenn sie modifiziert wurden, fir die Pra-
xis nur eine bedingte Gultigkeit haben. Das Unterrichtsgeschehen ist ndmlich viel zu
komplex, um es mit dem spezifischen Ansatz eines einzigen Modells schliissig zu erfas-
sen.

Deshalb sind bei der Unterrichtsplanung Elemente mehrerer didaktischer Richtungen
heranzuziehen und mit unterschiedlicher Gewichtung zu verschrénken: Aus dem bil-
dungstheoretischen Modell vor allem das Konzept der didaktischen Analyse, bei der u.a.
nach der Gegenwartsbedeutung und dem Zukunftsbezug der Unterrichtsinhalte gefragt
wird, aus dem lernzielorientierten Modell die Festlegung und Begriindung der Unter-
richtsziele, aus dem lehrtheoretischen Modell die Berticksichtigung der Interdependenz
von Ziel-, Inhalts-, Methoden- und Medienentscheidungen, aus dem kritisch-kommuni-
kativen Modell der gesellschaftspolitische Aspekt mit dem Hinterfragen der unterricht-
lichen Kommunikationsprozesse und aus dem schillerorientierten Modell die Riickkop-
pelung der Lernprozesse an die Alltagswelt, die Lebensrealitét und -problematik sowie
an die personlichen Interessen der Jugendlichen. Vor diesem Hintergrund sollte der
Lehrer diese didaktischen Konzepte und Theorien wenigsten im Hinterkopf haben.

Selbstverstandlich spielt bei der Unterrichtsplanung — und zwar sowohl bei der langfri-
stigen (= Jahresplanung) wie auch bei der kurzfristigen (= Entwurf einer Unterrichtsein-
heit) — auch das fachliche Wissen des L ehrer s eine entscheidende Rolle. Denn es geht
immer um den Sachinhalt, der gelernt oder an dem etwas versténdlich gemacht werden
soll! Besonders wichtig ist das, wenn, wie im ,, Lehrplan 2000, keine Inhalte mehr an-
gegeben werden bzw. der Erweiterungsbereich ganz der autonomen Entscheidung des
Lehrers bzw. des L ehrerteams tiberlassen wird.

Man kann keine Unterrichtseinheit Uber den Treibhauseffekt serits halten ohne Wissen
Uber die Rolle, die CO,, Wasserdampf, Wolken, der Albedo-Effekt etc. im Strahlungs-
haushalt spielen und welche Bedeutung die Fluorkohlenwasserstoffe haben. Und wenn
das Problem der Inflation im Unterricht behandelt wird, muf3 der Lehrer u.a. Uber aus-
reichendes Sachwissen Uber Preisindizes und Mef3probleme, unterschiedliche Inflations-
arten, Geldmengenbegriffe, Zusammenhange zwischen Geldmengenwachstum und In-
flation, finanz- und wirtschaftspolitische Steuerungsmal3nahmen sowie Uber die gesell-
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schaftlichen Auswirkungen der Inflation verfiigen. Die souveréne Ubersicht iber die
~Sache” ist die Voraussetzung fir die didaktische Analyse, die Zielfindung und die Ge-
staltung des Unterrichtsablaufs, aber auch dafir, dal? der Lehrer stoffbezogene Schiiler-
wiinsche, Schilerbeitrdge und Schilerfragen berticksichtigen kann.

Die Einarbeitung in fachbezogene, wissenschaftsfundierte Sachbeziige ist heute freilich
fur viele Lehrer ein Problem. Wie weit haben sie in ihrer Ausbildung gelernt, die fir ihr
Unterrichtsfach relevante Primérliteratur zu lesen, wie kommen sie spéter an neue fach-
wissenschaftliche Literatur heran? Gentigen die kurzen Beitrdge in den Lehrerbegleit-
heften der Schulbticher? Oder sollte man nicht doch neben der fachdidaktischen Zeit-
schrift ,GW-Unterricht* auch regelméllig einige einschlégige Fachzeitschriften lesen
(z.B. die ,,Geographische Rundschau“, die , Wirtschaftspolitischen Blétter” der Wirt-
schaftskammer, die Zeitschrift fir Raumplanung und Regionalpolitik , RAUM*)6 und
sich in Ergénzung zur Schulbibliothek eine kleine fachliche Handbibliothek anlegen?

Zu den Rahmenbedingungen der Unterrichtsplanung gehort jedoch noch eine Reihe
weiterer Punkte, von denen im folgenden einige angefihrt werden. Eine wichtige Vor-
aussetzung fur die Planung jeder Unterrichtseinheit im Fach , Geographie und Wirt-
schaftskunde® ist, dald sich der Unterrichtende Giber das fachdidaktische K onzept unse-
res Schulfaches im klaren sein mul3. Dieses beruht nicht mehr auf der sogenannten
~Schulldnderkunde”, sondern stellt den in gesellschaftlicher Bindung réumlich und
wirtschaftlich handelnden Menschen in den Mittelpunkt des Unterrichtsgegenstandes.
Die zentrale Aufgabe ist das Sichtbarmachen und Erkléren von Motiven und Auswir-
kungen, von Regelhaftigkeiten und Problemen des menschlichen Handelns in den
beiden zum Teil eng miteinander verflochtenen Aktionsbereichen ,,Raum® und ,, Wirt-
schaft” (siehe dazu den Stichwortartikel ,, Geographie und Wirtschaftskunde (GW) —
Entwicklung und Konzept des Unterrichtsfachs").

Dann gibt es situative Voraussetzungen, wie Zahl und Zusammensetzung der Schiler,
raumliche und gesetzliche’ Bedingungen, verfiigbare Mittel, Moglichkeiten der Zusam-
menarbeit mit anderen Fachern oder — realer — kooperationsbereiten Kollegen. Auch die
zur Verfigung stehende Zeit spielt eine Rolle, und zwar in zweifacher Hinsicht: @) in
bezug auf den Umfang einer geplanten Unterrichtseinheit, b) in bezug auf die Struktu-
rierung des gesamten Schuljahres im Rahmen der Jahresplanung.

Und natdrlich sind bei allen Unterrichtsplanungen die L ehrplane heranziehen. Wenn
hier die Pluralform verwendet wird, so soll sie andeuten, dal3 man auch einen Blick in
die der benachbarten Facher werfen soll. Unsere Lehrpldne sind Rahmenlehrpléne, die
viele Freirdaume er6ffnen — selbst in den verbindlichen Vorgaben im Abschnitt ,, Kernbe-
reich” des Fachlehrplans GW. Davon sollte der eigenverantwortliche Lehrer Gebrauch
machen, dabei aber nicht auf die , neue Bildungsaufgabe" des Faches vergessen sowie
zumindest den einen oder anderen Ansatz der oben angezeigten didaktischen Konzepte
zur Planung eines die Schiller aktivierenden Unterrichts heranziehen.

6) Zumindest die hier aufgezahlten Periodika sollten in jeder Bibliothek einer allgemeinbildenden
oder berufshildenden héheren Schule fur den GW-Lehrer aufliegen.
7) Beispielhaft wird im Stichwortartikel ,, Projektunterricht« darauf ausfihrlicher eingegangen.
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4. Die Jahresplanung

In der Jahresplanung wird fir das betreffende Fach das Lerngeschehen des bevorste-
henden Schuljahres zeitméldig grob festgelegt. Der Unterrichtende zeigt mit ihr — bel al-
ler Offenheit fUr eventuell féllige Revisionen — an, was er sich in dem betreffenden Jahr
in ,, Geographie und Wirtschaftskunde® vorgenommen hat. Damit ist die Jahresplanung
Ausgangspunkt fir seine weitere eigenstéandige Unterrichtsplanung bzw. fir digjenige
des Kollegen, der ihn fallweise vertreten muf.

Die Jahresplanung hat sich an der Grundkonzeption des Unterrichtsfaches ,, Geographie
und Wirtschaftskunde” zu orientieren, ist aus den Angaben im Lehrplan abzuleiten (al-
lerdings nicht in kritikloser Deduktion, sondern in paddagogischer Angemessenheit und
Verantwortung®) und wird dabei auch auf die Besonderheiten der Schule und des Schul-
jahres achten. Auch sollten bedeutende aktuelle Ereignisse (sportliche, kulturelle, politi-
sche) berticksichtigt werden. In den meisten Féllen weckt die breite Berichterstattung
der Massenmedien Uber solche Ereignisse das Interesse der Schiler. Unterricht, der dar-
an ankniipft, kann daher ergiebiger gestaltet werden. Fir die Sicherung des Unterrichts-
ertrages sind unbedingt Wiederholungs- bzw. Ubungsphasen einzuplanen. Ausgangs-
punkt wird die im Schuljahr zur Verfiigung stehende Stundenanzahl sein. GW mit sei-
nen zwei Wochenstunden pro Schulstufe® in den allgemeinbildenden Schulen kommt, je
nachdem, auf welche Wochentage sie entfallen, im allgemeinen auf 50 bis 58 Unter-
richtsstunden im Schuljahr. In der Sekundarstufe | sind davon — gemald dem neuen
~Lehrplan 2000" — verpflichtend zwei Drittel fir den Kernbereich und ein Drittel fir
den Erweiterungsbereich zu planen. Am Beginn des Schuljahres sollte man den Schi-
lern die Jahresplanung erkléren und verniinftige Winsche von ihnen, so weit es geht,
berticksichtigen. Vor allem bei der Festlegung der Themen des Erweiterungsbereichs
bzw. des Wahlpflichfachs gehe man auf ihre Vorschlage ein oder lasse sie tiber vorge-
legte Alternativen entscheiden. In der Praxis wird oft der in den Lehrerbegleitheften von
Schulbtichern von den Autoren vorgeschlagene Jahresplan Gbernommen. Das spart zwar
Arbeit, bindet den Lehrer jedoch an das dort vertretene didaktische Konzept.

Die Jahresplanung muf schriftlich festgelegt sein. Uber die Form gibt es keine verbind-
lichen Aussagen. Abb. 1 stellt ein formal sehr einfach gestaltetes Beispiel vor. Es han-
delt sich um einen Auszug aus einer Jahresplanung fir die 7. Klasse der AHS, in der der
spétere Beginn des eigentlichen Unterrichts im September (Stundenplanprovisorium,
Klassenvorstandsgeschéfte) und die Zwickeltage nach dem Staatsfeiertag im Oktober
einkalkuliert sind. Sowohl den vier fir den September vorgesehenen Unterrichtseinhei-
ten as auch den drei im Oktober sind grob formulierte Ziele vorangestellt, wobei das
erste zwar verkirzt ist, aber direkt aus dem Lehrplan Gbernommen wurde, und das

8) Diese berechtigt die Lehrer auch, die bei ihrer Unterrichtstétigkeit festgestellten Schwachen
des Lehrplans an die Lehrplanautoren bzw. an die zustdndige L ehrplan-Arbeitsgruppe des Mi-
nisteriums riickzumel den.

9) Das Fach ,, Geographie und Wirtschaftskunde* wird in allen Schulstufen mit zwei Wochenstun-
den unterrichtet, sofern in der Sekundarstufe | (HS und AHS) schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt ist und es sich nicht um die Oberstufe des Wirtschaftskundlichen Gymnasi-
ums handelt, in dem fir GW in der 7. und 8. Klasse sogar drei Wochenstunden vorgesehen
sind — siehe dazu die Stundentafeln in den Lehrplénen.
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zweite aus der Verbindung des im allgemeinen Teil des Lehrplans angegebenen Unter-
richtsprinzips ,, Politische Bildung® mit dem im Fachlehrplan stehenden Themenkreis
»Demographische und gesellschaftliche Entwicklungen® abgeleitet ist. Die Thematisie-
rung der einzelnen Unterrichtseinheiten wurde zum Teil in Frageform durchgefihrt.
Durch das Festlegen des Stundenausmalies hat der Lehrer, der diese Unterrichtsplanung
erstellt hat, bereits eine Gewichtung vorgenommen, die seine didaktischen Schwerpunk-
te anzeigt. Kurze hinzugefugte inhaltliche Bemerkungen konkretisieren sie. Die Rei-
hung der ein- und zweistiindigen Stundeneinheiten in den beiden Bldcken erfolgte nach
sachlogischen Gesichtspunkten. Als Zugang zu jedem der beiden Bldcke dient unter
Einbeziehung der Erfahrungen der 17jahrigen ein durch Beispiele illustrierter Dial og.

Abb. 1: Beispiel einer einfachen Jahresplanung fir die 7. Klasse der AHS (Auszug)

September: Die Leistungen der Osterreichischen Volkswirtschaft am wirtschaftlichen Ge-
samtergebnis analysieren

1Stunde  Soll unsdas personlich interessieren?
Der manipulierte Wahler

1Stunde  Mit welchen Indikatoren erfaf3t man das Gesamtergebnis?
Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung und ihre Problematik

2 Stunden Charakteristische Srukturmerkmale der sterreichischen Wirtschaft
Sektorenbeitrége; Leistungs- und Zahlungsbilanz

2 Stunden  Wo stehen wir im européischen Vergleich?
BIP/Kopf; Konvergenzkriterien

Oktober:  Erkennen, da? demographische Fragen auch gesellschaftliche Fragen und daher
immer auch politische Fragen sind

2 Stunden Welche Einstellungen haben die Osterreicher zu Fragen wie Gebur-
tenregelung, Pensionsreform, Ausléanderintegration?
Vorbereitung und Auswertung einer von den Schilern durchgefiihr-
ten Befragung

2 Stunden Die Entwicklung und gegenwartige Zusammensetzung der dsterrei-
chischen Bevolkerung
Wiederholung wichtiger demographischer Begriffe und Prozesse.
Einbettung der Bevdlkerungsentwicklung in die sozio-6konomische
Gesamtentwicklung

2 Stunden Mdgliche gesellschaftliche und wirtschaftliche Auswirkungen der
prognostizierten demographischen Entwicklung
Kritische Auseinandersetzung mit ideologisch geférbten Aussagen in
Medien

Eventuell Lehrausgang zur ,, Statistik Osterreich”
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Selbstverstandlich gibt es auch noch andere M églichkeiten, die Jahresplanung zu erstel-
len, beispielsweise, indem nur Themen aufgelistet werden. Wenn man dabei jedoch mit
einer einzigen Themenbezeichnung gleich das Geschehen in mehreren Unterrichtsein-
heiten anspricht (z.B. , Unterwegs in Osterreich — funf Stunden* oder ,, Unser Europa —
acht Stunden), kann daran nicht viel erkannt werden. Auch eine genaue Zuordnung von
Zielen und Themen auf die einzelnen Schulwochen ist nicht zu empfehlen, weil Einfi-
gungen ungeplanter Unterrichtseinfélle sowie unvorhergesehene Stundenausfélle oft-
mals das ganze Schema durcheinanderbringen. Jahresplane, die nur aus Stoffangaben
(Lawinen, Klima, Regenwald, Bergbauern, Unser Geld) bestehen und keine Ziele und
Aufgaben zur Unterrichtsdurchfiihrung beinhalten, sagen in padagogisch-didaktischer
Hinsicht nichts aus.

5. Zur konkreten Planung einer Unterrichtseinheit

Beim konkreten methodischen und inhaltlichen Durchdenken und Vorbereiten einer
kinftigen Unterrichtseinheit hat der Lehrer eine ganze Reihe rational begriindbarer Ent-
scheidungen zu treffen. Diese stehen in einem engen Zusammenhang, der bei der Pla-
nung zu beriicksichtigen ist. Abb. 2 verdeutlicht dasin einem Schaubild.

Abb. 2: Schema der Interdependenzen der unterrichtsbestimmenden Entscheidungsfelder
und Voraussetzungen nach dem ,, Berliner Didaktischen Modell“ (leicht verandert)

50Zi0- anthropologisch-
kulturelle * > | psychologische
Voraussetzungen Voraussetzungen
Intentionen Inhalt
Methode ) , Medien

Entwurf: W. SITTE.

Mit Intentionen wird die Ausrichtung des Unterrichts auf die zu erreichenden Ergeb-
nisse gemeint, also die Zielorientierung. Der Begriff Inhalt meint die wissenschafts-
fundierte Sachbezogenheit des Unterrichts, die Frage nach den Inhalten, an denen bzw.
mit denen die Ziele erreicht werden sollen. Methode steht fur die Art und Weise, wie
das erfolgt, und schlief3t die Entscheidungen Uber die Lernverfahren (induktives oder
deduktives Lernen, entdeckendes oder darbietendes Lernen), Uber die Aktionsformen
der Lehrer und Schiler sowie den Beziehungskontext (= Sozialformen), in denen sie
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stattfinden, inklusive der Entscheidung Uber die Phasen (die Gliederung) des Unter-
richtsverlaufs (z.B. Eréffnung, Begegnung mit dem Neuen, Vertiefung, AbschluR)10 ein.
Nicht zuletzt sind bei einem Unterricht, in dem der Lehrer als Wissensvermittler zu-
rucktritt und sich entdeckendes und operatives Lernen immer stérker durchsetzen, auch
Entscheidungen tUber Medien von grof3er Bedeutung — besonders unter den Aspekten
sachlicher Richtigkeit, didaktischer Entsprechung, konomischer Angemessenheit und
nicht zuletzt der Beschaffungsmadglichkeit. Unterricht héngt jedoch auch — und dariiber
sollte sich der Lehrer bei der Planung bewuf3t sein, damit er die Schiller von ,,dort abho-
len kann, wo sie stehen* bzw. Differenzierungsmal3nahmen treffen kann — von den an-
thropologisch-psychologischen und sozio-kulturellen Voraussetzungen, welche die
Schiler mitbringen, ab. Das betrifft u.a. ihre Lernbereitschaft und Lernfahigkeit, ihre
Interessen, ihr Vorwissen, ihre kommunikativen Fahigkeiten.

Bel allen diesen Entscheidungen kann und wird der Lehrer unter Einbeziehung seiner
Interessen, seiner didaktischen Auffassung, seiner Moglichkeiten und seines Zeitbud-
gets Prioritéten setzen, sich mit dem einen Entscheidungsfeld stérker, dem anderen
schwécher beschaftigen. Allerdings sollte er dabei nicht auf die gegenseitigen Abhén-
gigkeiten der Entscheldungen vergessen.

Nehmen wir nun als Beispiel eine junge, selbsténdig unterrichtende Lehrerin, Frau F.,
die sich bei ihrer Vorbereitung nach den in Abb. 2 dargestellten Entscheidungsfeldern
richtet. Schulstandort ist ein Ort im Pinzgau im Bundesland Salzburg. In ihrer Jahrespla-
nung fir die 1. Klasse sieht sie fir dasim ,Lehrplan 2000" angefihrte Ziel ,, Erkennen,
wie Menschen mit Naturgefahren umgehen® insgesamt vier Stunden vor, wobel sie sich
im Kernbereich mit den verheerenden Auswirkungen grof3er Erdbeben und der Geféhr-
dung von Siedlungen durch Muren beschéftigen will. Die Lawinengefahr beabsichtigt
sie zusammen mit dem Kollegen, der in der Klasse das Fach Leibesiibungen unterrich-
tet, vor Ort auf dem Skikurs im Rahmen des Erweiterungsbereichs zu behandeln. Zum
Unterricht Uber die Murengefahr gibt esim Schulbuch, das sie verwendet, leider keiner-
lei Informationen.11

Die Lehrerin wahlt fir die zweite Unterrichtseinheit das Thema ,, Wie schiitzen wir uns
vor Vermurungen?* und setzt dafir eine (durch Stundentausch gewonnene) Doppel-
stunde an. Sie rechtfertigt das Thema und die Doppel stunde mit dem Auftreten von Mu-
ren in der Region und den starken Schéaden, den diese anrichten. Vorerst hat sie aller-
dings nur vage Vorstellungen Uber das, was sie in dieser Unterrichtseinheit bei den
Schilern erreichen will: Vor allem geht es ihr um die Weckung von Betroffenheit tiber
die Schaden, die eine grof3e Mure vor 20 Jahren im Ort angerichtet hat, und um die Be-
wultmachung der Einsicht, dal3 zur Verhiitung solcher Ereignisse kostspielige Schutz-
bauten notwendig gewesen sind. Zu letzteren will sie die Schiller in einer ,,Vor-Ort-Un-
terrichtsphase” hinfihren, damit sie diese Bauwerke, an denen sie immer wieder vorbei-

10) Eine andere Gliederung wére: Hinfihrung, Erérterung des Problems und der Bearbeitungs-
methoden, Bearbeitungphase und L&sungsversuche, Préasentation und Bewertung der Ergeb-
nisse, Scherung des Unterrichtsertrages. Siehe auch FufRnote 14.

11) Obwohl Muren sehr charakteristische Ereignisse in Osterreich sind, gehen nur drei von elf
GW-Buchern, diefur die 1. Klasse zugel assen wurden, auf sie ein.
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gehen, bewudter sehen lernen, damit auch besser verstehen und ihnen klar wird, was sie
kosten. Bei der Suche nach notwendigen Medien, die sie fir den Unterricht braucht, fin-
det Frau F. im Gemeindearchiv Bilder von den ehemaligen Zerstérungen. Der Gemein-
desekretér zeigt und erklért ihr auch den Gefahrenzonenplan des Ortes, und sie be-
schliefdt, diesen sowie eine Tafel mit einem alten Luftbild des Ortes fur die Unterrichts-
einheit auszuborgen. Durch den Vergleich des Luftbilds mit einem aktuellen Ortsplan
und mit dem Gefahrenzonenplan kann man deutlich manche Baustinde erkennen. Der
Gemeindesekretdr informiert Frau F. weiters tiber die Kosten und Uber die genaue Funk-
tion der Schutzbauten. Aus den Erzdhlungen einiger betroffener Zeitzeugen stellt die
Lehrerin eine circa funf Minuten dauernde Tonbandkassette zusammen, mit der sie die
Unterrichtseinheit beginnen will.

Nach diesen Vorarbeiten!? geht Kollegin F. zur konkreten Strukturierung der Unter-

richtseinheit Uber. Sie legt jetzt die Ziel setzungen genauer fest:

e Diegrofen Schéaden der Vermurung vor 20 Jahren anhand der Augenzeugenberichte
und Bilder zusammenstellen;

e die ausldsenden Faktoren eines Murenabganges auf Grund eines Experiments dar-
stellen;

e Zusammenhénge zwischen der starken Siedlungsentwicklung nach dem Zweiten
Weltkrieg und der Gefahrdung des Ortes anhand eines alten L uftbildes, eines aktuel-
len Ortsplans, des Gefahrenzonenplans sowie von Angaben Uber Grundstiickspreise
herausfinden und beschreiben;

e die Funktion von Schutzbauten und den Aufwand fir ihre Errichtung erkléren.

Bewul3t verbindet sie die Zielsetzungen gleich mit dem Einsatz adaquater Medien.

Dann Uberlegt sie sich die Sozial- und Aktionsformen, mit denen ihre Schiler — in der
Begegnung mit dem neuen Thema anhand von Medien und des Experiments sowie bei
der Vor-Ort-Erkundung — die gesetzten Ziele zu erreichen versuchen sollen, und be-
stimmt den voraussichtlichen Ablauf der Doppelstunde. Zuerst Tonbandauswertung im
Klassenplenum; es folgt die Bildauswertung in Dreiergruppen, dann Festhalten der Er-
gebnisse an der Tafel. AnschlieRend will sie ein Experiment,13 das sie vor Jahren bei
ihrer Ausbildung kennengelernt hat und bei dem ale Schiler Beobachtungsaufgaben
(und eventuell eine Dreiergruppe eine Rechenaufgabe) bekommen, durchfiihren. Mit
den von den Schilern berichteten Ergebnissen wird dann das Tafelbild ergénzt. Die
Lehrerin nimmt an, dal3 ihre Schiler nun in der Lage sein werden, bel der Erkundung
die Funktionen der Sohlenbefestigung, Sohlenhebung und der Geschiebesperre (diese

12y Den Zeitaufwand einer Lehrerin oder eines Lehrers zur Planung von Unterricht ignoriert die
offentliche Meinung meist, was manche Politiker zur apodiktischen Forderung nach Erhé-
hung der Unterrichtszeit flr Lehrer verleitet.

13) Dieses Experiment wurde erstmals im Lehrerheft zum GW-Schulbuch ,, Leben und wirtschaf-
ten 1* (Verlag Ed. HOlzel 1989, S. 33f) genau beschrieben und taucht seither auch in den
L ehrerbegleitheften anderer Schulbuchautoren (z.B. ,GW-Module 1%, 1999) auf. Ein ca. 50
bis 70 cm langes offenes Rohr (Dachrinne oder aufgeschnittene Kartonrolle), das das Wild-
bachbett darstellt, wird mit etwas Sand und Kies gefillt. Um herauszufinden, unter welchen
Bedingungen das Lockermaterial aus dem Rohr herausgeschwemmt und an seinem Ende auf
dem flachen Boden (einer Blechtasse in der Klasse) abgelagert wird, leitet man von oben
Wasser in das Rohr ein, wobei man mehrere Neigungswinkel (die das Gefélle smulieren) und
unterschiedliche Wassermassen (leichter Regen — Starkregen) ausprobiert. I n das Rohr einge-
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Bezeichnungen wird sie beim Lehrer-Schiler-Gespréch einbringen, denn die Schiler
kdnnen sie nicht wissen) zu begreifen.

In der vorletzten Unterrichtsphase will die Lehrerin vier , Sationen” aufbauen (1. Luft-
bild des Ortes, das den Bebauungszustand vor 40 Jahren zeigt — ausgeborgt von der Ge-
meinde; 2. aktueller Ortsplan aus dem Tourismusprospekt; 3. Gefahrenzonenplan; 4.
selbst erstellte Skizze des Ortes mit den Angaben einiger Grundstiickpreise). Bei jeder
Station gibt es vier Arbeitsauftrage, die von den in Gruppen aufgeteilten Schillern aus-
zufiihren sind. In der letzten Unterrichtsphase soll das Tafelbild vervollstéandigt und von
den Schilern in ihre GW-Hefte eingetragen werden.

Soweit das Beispiel, das vor allem zeigt, dal? die Lehrerin (a) wichtige sachliche Aus-
kiinfte bei einer fachlich gut informierten Person eingeholt hat, (b) von Anfang an an
die fur einen operativen Unterricht notwendige Medienausstattung dachte und (c) sich
wahrend der gesamten Vorbereitung immer intensiv mit der methodischen Gestaltung
der Doppelstunde beschéftigte.

6. Der Unterrichtsentwurf

Der Unterrichtsentwurf (das sogenannte ,, Sundenbild“) soll die gedanklichen Vorstel-
lungen des Lehrers Uiber die beabsichtigte Unterrichtseinheit widerspiegeln und schrift-
lich fixieren. Er soll nur Aspekte aufnehmen, die fur die Durchfiihrung der betreffenden
Unterrichtseinheit von Bedeutung sind. Es gibt verschiedene Mdglichkeiten der forma-
len Gestaltung eines Unterrichtsentwurfs. Grundsétzlich sollte er eine Orientierungshilfe
fur den Unterrichtenden sein. Er kann natiirlich in der Ausbildungszeit auch nachtrég-
lich zur Diskussion tber den Unterricht herangezogen werden (siehe SCHRAMKE 1993).
Der Anfanger wird den Unterrichtsentwurf ausfiihrlicher erstellen als der Routinier.

Meist wendet der Anfanger bel der Gestaltung des Unterrichtsentwurfs einen Tabellen-
raster an, auf dem die wichtigen Teile einer Unterrichtseinheit synoptisch eingetragen
werden. Es ist zweckmaliig, dabei DIN A4-Blétter im Querformat zu verwenden und
mehrere Spalten anzulegen. Abb. 3 zeigt einige mogliche Beispiele. Die Angaben in den
einzelnen Spalten sollen knapp, aber prézise sein.

Die Zeitplanung ist selbst flr erfahrene Lehrer nicht immer leicht zu entscheiden; auf
keinen Fall jedoch darf sie als starre Bindung betrachtet werden. Die Spalte L ehrerakti-
vitéten enthalt kurze Angaben Uber das Tun des Lehrers wahrend der Unterrichtsein-

setzte, aus Pappendeckel hergestellte ,, Geschiebesperren“ zeigen einen Schutzbauteneffekt.
Bei diesem Experiment kdnnten/sollten die Schiller die Wirkung von Starkregen auch an fol-
gendem Rechenbeispiel ermitteln: Bel einer Niederschlagsintensitét von 3 mm pro Minute
entsteht bei einer Regendauer von 20 Minuten eine Niederschlagsmenge von 60 mm. Pro
Quadratmeter entsprechen 60 mm Niederschlag 60 Liter Wasser. Bei einem Einzugsgebiet
von angenommenen 10 km? ergibt das eine Wassermenge von 600 Millionen Liter! (Man
kann diesen Wert auch noch mit der Wassermenge, die ein bekannter Fluss in einer bestimm-
ten Zeit an einer bestimmten Stelle vorbeifiihrt, vergleichen). Der Teil davon, der nicht durch
das Pflanzenkleid zurlickgehalten wird oder versickert, muf3 an der Erdoberfléche abflieflen.
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heit, beispiel sweise beim Demonstrieren eines Sachverhalts an der Tafel bzw. am Over-
head-Projektor, weiters stehen hier formulierte Arbeitsauftrége, Fragen, Lernimpulse,
Unterstiitzungsmal3nahmen. Unter Schilleraktivitdten wird das unterrichtliche Tun der
Schiler in Stichworten angegeben, zum Beispiel das Ausfiihren der Arbeitsauftrége,
das Formulieren von Ergebnissen, das Feststellen von Merkmalen, die Ubernahme von
Rollen, das Uberpriifen von Behauptungen, das Bewerten von Lésungen, die Riickbezii-
ge zur eigenen Erfahrung. Man darf dabel nicht die gleichen Formulierungen beniitzen,
diein der Lehrerfrage bzw. im Arbeitsauftrag aufgeschienen sind.

In die Spalte Uber die Unterrichtsphasen wird die Gliederung des Unterrichtsverlaufs
eingetragen. Dieser kdnnte beispiel sweise bei der geplanten Durchfiihrung einer Fallstu-
die lauten: Konfrontation mit dem Zielkonflikt, Informationsgewinnung, Suche nach L6-
sungen, Préasentation und Bewertung der Lésungen.14 In der Spalte Unterrichtsschritte
werden meist stark vereinfacht Schiler- und Lehreraktivitéten zusammengefaldt notiert.
Bel der Angabe der Medien sollte man nicht auf die Quelle bzw. Ausleihstelle verges-
sen, um sie spéter vielleicht wieder bentitzen zu kénnen. Die Sozialformen (Einzelar-
beit, Partnerarbeit, Gruppenunterricht, Frontalunterricht) kénnen noch weiter differen-
ziert werden, wie arbeitsteiliger oder arbeitsgleicher Gruppenunterricht, Lehrervortrag,
L ehrer-Schiiler-Gespréch etc. Aus Platzgriinden kann man Abkurzungen verwenden, al-
lerdings sollte ihre Bedeutung klar sein (S ... Schiler, Ss... Schiler — Mehrzahl, PA ...
Partnerarbeit etc.).

Abb. 3: Mdgliche Beispielefur Raster zur Erstellung eines Unterrichtsentwurfs

Zeit | Lehreraktivitaten | Schileraktivitaten Medien Soziaformen

$ 3 3 3 3 3

Zeit | Unterrichtsphasen | Unterrichtsschritte [ Sozialformen|  Medien

503 3 3 3 3
Zeit | Unterrichtsschritte Sozialformen Medien [ Bemerkungen
I s s s 3

Entwurf: W. SITTE.

AulRer dem Rasterblatt, auf dem der Verlaufsplan angegeben ist, gehdren zum Unter-
richtsentwurf eines Anfangers noch ein Kopfteil (Deckblatt) sowie ein Dokumenta-
tionsteil. Ersterer enthdlt den Namen des Unterrichtenden, das Datum, an dem die Un-
terrichtseinheit gehalten werden wird, ihr genaues Thema und ihr Stundenausmal’ sowie
das Thema der vorausgegangenen und der nachfolgenden Einheit. Mit Bezug auf die
Jahresplanung bzw. den Lehrplan folgen die Zielstellungen, die sich der Unterrichtende

14y Siehe auch Kapitel 5 bzw. FuRnote 10.
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UNTERRICHTSPLANUNG

fur die geplante Einheit vorgenommen hat — nicht zu viele und ohne die Floskel ,Die
Schiler sollen ..." (siehe dazu das Stichwort Zielorientierung). Wichtig ist, dal3 der
Lehrer seine Zielentscheidungen mit einigen Sdtzen (nicht mit einem seitenlangen Bei-
trag) kurz begriindet! Eventuell kann das Kopfblatt auch einige Hinweise auf das zur
sachlichen Vorbereitung (tatséchlich) verwendete Schrifttum enthalten.

Der Dokumentationsteil eines schriftlichen Unterrichtsentwurfs wird in seiner Bedeu-
tung oft unterschétzt. Er enthélt, wenn geplant, das Tafelbild und alle in der Unterrichts-
einheit voraussichtlich einzusetzenden Materialien als Kopie mit dem entsprechenden
genauen Hinweis auf die Quelle. Wo das bei bestimmten Medien nicht méglich ist, zum
Beispiel bel einer Videokassette, sollte deren Inhalt kurz angegeben werden. Verwendet
man Material aus dem Internet, gentigt es nicht, nur den Link anzugeben, denn dieser
kann ja wieder geldscht worden sein, sondern es mul3 ein Ausdruck davon im Doku-
mentationsteil aufscheinen.

7. Nachwort

Die in diesem Beitrag angebotenen Informationen Uber die Unterrichtsplanung wurden
in erster Linie fur Studierende bzw. Anfénger im Lehrberuf geschrieben. Unterricht pla-
nen und durchfiihren sind &ulRerst komplexe Prozesse, an denen viele Faktoren beteiligt
sind. Eswar das Ziel, auf einige aufmerksam zu machen und daraus Anregungen fir die
Praxis abzuleiten. Selbstversténdlich erheben diese Anregungen nicht einen absoluten
Alleinanspruch. Aus diesem Grunde sollte der Leser Uber sie nachdenken und sie an
seine Unterrichtsplanung anpassen. Deshalb wurden auch keine kompletten Unterrichts-
entwlrfe angeboten, die man blofR Ubernehmen braucht. Unterrichtsplanung, wie hier
beschrieben, erfordert Zeit und Arbeit. In diesem Zusammenhang von einer , Feiertags-
didaktik zu sprechen, ist unpddagogisch. Der Berufsanfénger braucht Konzepte, die
Kategorien und Raster fur seine schwierige Aufgabe anbieten. ,, Nur wer demonstriert,
dal er eine Feiertagsmahl zeit zubereiten kann, dem wird abgenommen, daf3 er auch un-
ter dem Druck alltéglicher Belastungen gehaltvolle Alltagskost zustande bringen wird*
(KRONER und SCHAUER 1997).
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