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Einstiegslibung — Beispiel 1
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Beispiel 2: Le cycle d‘eau / The Hydrological Cycle
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Aus: http://www.bbc.co.uk/education/guides/z29ccdm/revision



http://www.bbc.co.uk/education/guides/z29ccdm/revision
http://www.bbc.co.uk/education/guides/z29ccdm/revision

Beschreiben”
Om it .
Le document mantre ...
Il s'agitde ...
Au premier [ zecond plan g2 frouve .
Al'arriére-plan, ilya .

Erklaren”
On peut expliquer cela par e fait que .
Cela s'explique par le fait que
Cela signifie que ...
Cela veut dire que
'eat-g-dire (que)
pare que .

Begriinden”

parne que ...

Comme ...

Clest pourguoi ...

Line ratzon powr cela ...
Cest la raizon pour laguelle ...
Puisgue ...

Acause decela ...

powr cette raizon ...

La raizonicause de cela est que .
La raizon en est que ..

Mergleichen”

S l'on compare et ., on constate que ..

Dieux ans apres,
Autrefois

Hypothesen formulieren™
Peut-&tre que .
Probablement .
Eventuellement __

Il est possible que

Je pense que .

Je suppose que .

Je croiz que ..

On peut supposer que

Il semible que ...

Abldufe benennen”
D'abord, ...

Audebut, .

Premigrement ., dewxiément _ _ troisiémement

Ensuite, ...
Aprés (oela),
Finalement, ...
A lafin,_.

Ursache - Fol rikung benennen”

Ou (bien) ... ou (kien) ...
Cependant, il ne faut pas oublier le fait que ...
Altermativement, ...
maig ...

quand méme

Beurteilen”
D'aprés les faits, .
Il faut dire que ...

Je suis d'avis que
A mon avis, ...

Folgemn”

Far conséquent,

Il s'enewt que ...

En raison de ceda, ..

Clest pounquii ...

Il en rézulte les conclusions suivantes - ..
On peut dresser comme bilan gue ..
Il en recsont que

Il est ressori que ...

Il z'avére clairement que .

Il en résults (que) ...

Dans l'ensembde, ...

<Regelhaffigkeiten deduzieren”
On peut en déduire que

En comparaison de | avec ..., ... L& congequence (en) estque ... Cela montre que ...

Comparé(e) d .. Par conséquent, Cela laisse supposes

... st comme . C'est pourquoi . Comme résultat général, on peut retenir
... et comparable & ... En conséquence, ... Cela conduit 3 la conchusion suivante | ..
Il 'y & beaucoup de paralléles entre &t Four cette raizon Il en rézulte comme conssquencs .

|25 points coOmMUns Il en rézulte que En général,

les différences ... 8 POUF CONSEQUERCE . Dans un sens général, ..

Confrairement a ... dcausede

C'est b= confraire de .

On (ne £) comgarer .. el ...

(ne) peut fpaz) compa Abwagen” Zusammensiellung nach - Stentenbach, Bembard (1997); Lemwortschatz zur
Kontinuitit und Wechsel ausdriicken” Dun cote, ..., de lautre, ... franzhgischen Textarbeil. Frankfurt 3 M.: Diesterweg ; PONS (2008): Richtig
Bvart, .. C'une padt, .., dfautre pan, . gut! Texte schreiben - Franzdsizch. Aufsatz, Textanalyse, Zuzammenizssung.
| y 3 dewx ans, ... Malgré cela, ... Bearbeitet von Torsten Drever, Kirsten Fenner, Ursula Metz, Bernadetie
Aprés, . Par contre, ... Poltorak-Plenning, Julia Stephan. Stuttgart: Kistt.

Aprés ce changement | ces evenements, Confrairement & cela, ..

aus: Ministerium fur Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein Westfalen 2012: 46



Konsequenzen:

e Diskursfunktionen (Sprachhandlungen)
berlicksichtigen

* Vom wahrnehmungbasierten Beschreiben >
wissensbasierten Beschreiben

 Konnektoren reflektiert einsetzen: temporal,
kausal, konsekutiv, ... (Bspl. Liste
Redewendungen Handreichungen Erdkunde
bilingual Sek. | Nordrhein-Westfalen)



Diskursfunktionen als fachliche Denkfiguren

Makrofunktionen (aus: Vollmer 2011):

1. AUSHANDELN (engl. Negotiating) von Bedeutung wie von
Prozessen

2. ERFASSEN / BENENNEN (engl. Naming)

3. BESCHREIBEN / DARSTELLEN (engl. Describing)

4. BERICHTEN / ERZAHLEN (engl. Reporting/Narrating)
5. ERKLAREN / ERLAUTERN (engl. Explaining)

6. ARGUMENTIEREN/STELLUNG NEHMEN (engl.
Arguing/Positioning)

7. BEURTEILEN / (BE)WERTEN (engl. Evaluating)
8. SIMULIEREN / MODELLIEREN (engl. Simulating / Modelling)



Fachspezifische Diskursfunktionen im Fach Geographie

Beschreiben

Kontinuitat und
Wechsel
ausdricken

Beurteilen
Hypothesen

formulieren

rsache-
Wirkung/Folge
nenn



Diskursfunktionen im Zentrum des Scaffolding

Sprachliche Handlung Visualisierung Beispiele fir Redemittel
Diskursfunktion

lokalisieren 4 A * _ befindet sich ...
s liegt...
» __ im MNorden/Westen [+ Genitiv) /
getlich von .
* in .. km Entfernung von
» __grenzt (ndrdlichy Gstlich...) an{Land/
- ) Fluss/ Meer/ Staat/ Gebirge)
¢ _liegtauf.. Grad ... Breiteund ... Grad ...
Lange
definieren 4 h * _ bedeutet
« _ heilt
s  __meint
@ ¢  DMit . bezeichnet man
= __wird._.. genannt
A

klassifizieren ¢  NMan kann ... unterteilen in...
Teilef4spekte/. ..
¢ __ lasstsichunterteilenin ..

[
ﬁ ¢  Man kann ... zuordnen zu ...

S |
o] b+ [m]




Ursache-Wirkung
benennen «  Auferund - Aus diesem Grund...

« Daraus ergibtsich.../Daraus folet...

= __hatzur Folge..

Ursache der/ des... ist...

s weil [ da..

s Alz Grinde sind Zu Nennen ...

= [Die Konseguenz dawon ist...

* |nfolgedessen...

Deswegen.../Daher.../ Deshalb...

¥
| 1]
OBA

Kontinuitat und

Wandel ausdriicken 4 A s«  Bevor.. / Danach...
ZFunachst ../ Vor zweilahren...
ﬁ ﬁ s ZuBeginndes 18. Jahrhunderts ...

=  Ende der 15%0er Jahre ...

ﬂﬁ*ﬁ  Zwei lahrespater..

s or dem Wechsel / Ereignis ...

" J =  Friher ...

« Heute .. /Heutzutage .. [ Aktuell.. [
Momentan... [ Gegenwartig...

s Fukinftig... f In der Zukunft ..

s  Langfristig.... f Kurzfristig...

* |m Verlauf (der ersten Halfte des 19 Jh.)

*  _ imder ersten Phase, in der zweiten
Phase...
Schichtunzen t‘r A *  An der Spitze/Im oberen Bereich stehen
ausdricken
*  [ie Spitze bilden...
.‘% * |n der Mitte befinden sich ...
*  Die untere Schicht wird gebildet durch ...
/ %*i’\ Jist gekennzeichnet durch ...




abwagen

Auf der einen Seite ..., auf der anderen
Seite ..

Einerseits..., andererseits...
Trotzdem.../ Dennoch...

Hingegen.../ Demgegeniber...
Diesbeziglichsollte nicht vergessen
werden, dass...

Im Gegensatz dazu...

Dabei istzu bertcksichtigen ...

beurteilen

begrindgn vergleiche

abwigen folgern

bewerten

/

begrinds

sbhwigen

-

hislovischer Komloxi

2 8 & ¢%¢

-~

heulsge Mafsldoe

Auf Grundlage der Fakten/Materialien...
Den Tatsachen zufolge...

Demzufolge....

Abschliefend lasst sichsagen, dass...
Eine Bewertung ist schwierig, da....
Zusammenfassend |sstsich festhalten)
istfestzustellen...

Den Fakten nach zu urteilen...

Es muss gesagt werden, dass...

Vor dem Hintergrund der
Machhaltigkeit...

Aus Skologischer, Skonomischer, sozialer
Perspektive/ Sicht...

Aus heutiger Sicht 1&sst sich (nicht)
nachwvollziehen [
verstehen/rechtfertigen, dass ...

* |nfolgedessen... Demzufolge...

« Daraus ergibtsich...

* Folgende Schiussfolgerungen
kinnen gezogen werden...

*  Als Fazit kann festgehalten
werden...

+ Daraus lasstsich schlielen...

& Aus | wirddeutlich, dass ...




J | Sprachsensibles
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Argebote fir dem Vorberestungadienst

http://sprachsensibles-unterrichten.de/

http://sprachsensibles-unterrichten.de/wp-
content/uploads/2017/12/Buch Sprachsensibl
es-Unterrichten-foerdern.pdf
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Methodische Konsequenz:
Diskursfunktionen-Scaffolding parallel bereitstellen

LE CYCLE NATUREL DE L'EAUV
(Le grand cycle)

Aus: https://www.veoliaeau.re/Le-Cycle-de-I1%E2%80%99eau-481183f89d78d.html



Was miussen Lehrerinnen und Lehrer
(auch) im Fachunterricht konnen?

SPRECHEN T -
fordern LESEN

fordern /
——— ra N\ /_/
?

SCHREIBEN Qv')
fordern fl\]

- 5

Scaffolding konzipieren




| 777/
o Get the
CONNECTION
| __ that makes

L5~ § reading easier.
R~

'

Lesebegleitende Aktivitaten
konzipieren
(pre- /while- /post-reading
activities)



Lesen im Fachunterricht

Orientierendes suchendes, Kursorisches Detailliertes Analytisches Kombiniertes
Lesen (Skimming) selektives Lesen  Lesen Lesen Lesen Lesen, Zyklisches
(Scanning) (flichtiges Lesen) Lesen
Lesestrateglen
vor dem Lesen wihrend des Lesens nach dem Lesen
» £.B. Vorwissen zum Thema » 2.B. den Text strukturieren » 2.B. den Text in eine andere
aktivieren + den Text ausgehend von Verstehens- =~ Darstellungsform libertragen
» Fragen an den Text stellen inseln lesen » Schliisselwdrter suchen und
. » im Text farborientiert markieren den Text zusammenfassen

Aus: Boing/ Grannemann/ Lange-Weber 2017: 83



Ein Beispiel aus dem Fach Politik:

.AUFGABEN

Vor dem Leseprozess

1.

Schauen Sie sich die Uberschrift von M 5 an. Welchen Inhalt erwar-
ten Sie, welche Position konnte in diesem Text bezogen werden?
Welche Sprachen sprechen Sie? In welchen Situationen sprechen
Sie kein Deutsch?

Wihrend des Lesens

3.

Fertigen Sie ein Leseprotokoll an. Notieren Sie in Threm Lese-

protokoll alle Uberlegungen, Beobachtungen, Ideen und Einfalle,
die sich wahrend des Lesens des Textes ergeben.

Nach dem Lesen

4.

Benennen Sie die Forderung und Kritik des tiirkischen Prasidenten
Giil.

Legen Sie eine Tabelle an und stellen Sie die Argumente fiir die
Forderung und Kritik dar.

Tauschen Sie sich mit Ihrem Sitzpartner iber die Argumente Giils
aus.

Uberlegen Sie, welche Argumente Giils besondere Relevanz haben

und dufiern Sie Ihr begriindetes Urteil in einer schriftlichen Stel-
lungnahme (vgl. M 6).

Aus: Oleschko, Sven (2012): Mit Texten politisch handeln.
Fachliches und sprachliches Lernen im Politikunterricht am Beispiel der
Sprachenvielfalt in Schulen. In: Praxis Politik. Heft 2. S. 55



Sprechen fordern g%

Al AR
» formales Sprechen

» gesteuertes Sprechen (Aufbau kommunikativer
Sprachinseln)

» freies und mitteilungsbezogenes Sprechen (Spengler
2006)

Fachwortschatz sichern, uben,
Uberprifen




Schreiben fordern

vorbereiten

schreiben

Abiturpriifung 2013
Geographie bilingual-franzdsisch, Grundkurs

Aufgabenstellung:

Sujet - \«uﬂnnd!vdnppemmldmahl e de 1"agriculture intensive des pays
industrialisés ? - L'exemple de la Bretazne

Sujets &'émde :

1. Caractsrisez brigvement les conditions nahurelles favorables pour I'agriculture, les
espaces de productions agricoles et la mutstion du secteur agricolz en Bretzgne an
20 siécle. (20 Punkzz)

2. Anshysez les impacts économinques, écabagigues et sociauws du « modéle agricals bretan -
(27 Pumktz)

3 Dmdezhsdzﬁsacmﬂsdelagnm]hmbwmumdanslemm&mdmdﬁﬂop
curable et les initiatives récentes qui existent déja. 3PLrJ1ka

- L*évolution des productions agricoles bretonnes
3 : L*agriculre bretomne en chiffres

: L’éwolution de 1" zgnculhare bretomme

: Tote Wildscinweine imd Algenschlamm in der Bretagne

: Une fermed Réseal Agnculn.u'eD'umbl.e{RﬁD eu]]le—eﬂ]lam
Deéveloppement d'un résean d'agricultar

Zugelassene Hilfsmittel:

« der an der Schule im bilingnalen Zweig eingefihrte franzsischsprachigs Aflas und der
in der Qualifikationsphase Gerwisgend verwendete deutschsprs L'themias fiir alle
Prilfiinge die gleiche Auflaze

» gin-und zweisprachiges Warterbuch

» Taschemreckmer

nachbereiten

: 2 . P o
: Wiy A WKy
D01 1y o R0 p

R LT Wi —
mpni o in
%E\\NMW Winc L e

Doy Uty g S
MMQ.;&th%\ \“&E \ a

> Schreibtraining: préparer-rédiger-corriger
> peer-to-peer-Feedback
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- psn 4= pricipitations - gelisfuais < Tontismsdafies Tangisms de yacance: e famille =
- - bais | Vayage de travail dans 1= mands sotier | Les !ﬂ;mﬁﬁ de Sonvent balnesire avec cluob 4 enfants
T Towmeds e tourisme < Tonssme de vienndug >
Clisntdls fichs |_ = | N acances pour faire 12 fBts |

D= plaz= (Azjorgus) |

| Groupe-cible interssss dans Ia natose (Lacs Canads) | |

Ex: - Hatsls Ex:- Aswposds . —_
- Campins - Imfrzstructuss Ex:- batiments historiqnas
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- Amnimation

ECONOMIQUES ECOLOGIQUES

+ d&pemaes des ouyises, - dachets
+ farts demands - pollution ds lamer i
+ fames de ssions ot iEpats - pollution atmaspherique iy

sponyesny emplais dans; - urbanisation &t mitzzs alificati

-1 hatelleris - permrbation du fonci omement + zugmentatian des (2venns ot — P -
- 12 BINATIS nydralogique due zux nosmes du pivssn de vis musmeniationdu PIE | | - Evelution ssspecmizuse de Lenviomosment

>eusichizsemant Sonamiqns b:-:-su?n?i:l:au e + a;.h.;n1'l 2 u,,m&'mel ‘ - veritahle giizs en place et fespect de grglamentation de consmctions
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>ymamisme du sstsnstenizis. | flam - para de tradition Duissa taillecdana le setanc st .
pptentis] de crgissance - pente de la diversite biologiqus - U'nuifaepisstionidn payvsass ﬁ-‘fﬂr}ﬁ]*- coaperation entra complexes touiatiques st entermiiies

+ parspective de travail pow - dzssschement besoinsen ssn - gzclin du paimpins natue] -"'T-:llL ]“'-"-1?’_ . .

femmes | junss - baisse dzlz nappe phratique patrimping coltussl - sensibiliser les fousistss, . .
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FORTS IMPACTS CONCOITeNoeS
CROISSANCE ECONOMIQUE NEGATIFS -iznfaqcement das confrastss




Localisation

Vocabulaire syntagmatique «la situ'atiion géographique»

un lieu

une ville
un village

|
|

se trouve
est situé,e
se situer

en

au
aux

pres de, proche de
a proximité de
loinde

dans

entre

au milieu de

au centre de

sur

a I'embouchure de
au confluent de

a une altitude de
a une distance de

au bord de
au nord de
au sud de

el

France, Allemagne, Bretagne,
Rhénanie du Nord-Westphalie,
Portugal, Danemark, Maroc
Pays-Bas, Etats-Unis

la montagne, la frontiére

la Région Parisienne

la mer

la plaine, la moyenne montagne
Grenoble et Marseille

le désert, la forét dense

le continent

la Loire, le Rhin, la cate, I'lle de
le fleuve

deux fleuves, du Rhin et de la
Moselle

2300 meétres

« 50 kilométres du port, de la

capitale

I’'Océan Atlantique
la Méditerranée
les Grands Lacs

Aus: Palmen 2001
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Konzeptpapiere im Zentrum des Schreibprozesses

Abiturprufung 2011
Erdkunde, Grundkurs

Aufgabenstellung:

Thema: Nachhaltige Wirtschaftsentwicklung durch Ausbau von Verkehrs-
infrastruktur? — Das Beispiel Jade-Weser-Port in Wilhelimmshaven

Teilaufgaben:

1. Lokalisieren Sie Wilhelmshaven und kennzeichnen Sie die sozio6konomische und
demographische Entwicklung der Stadt seit Anfang der 1990er Jahre. (19 Punkte)

2. Erldutern Sie die gegenwdrtige Nutzungsstruktur im Hafen und die standértlichen Vor-
aussetzungen fiir den im Bau befindlichen Jade-Weser-Port. (31 Punkte)

3. Erortern Sie Chancen und Probleme des Jade-Weser-Ports fiir Wilhelmshaven und das
Umland. (30 Punkte)
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Schreibfeedback geben

1. Lestdie Texte eurer Mitschiler/innen ein erstes Mal, um einen Gesamteindruck zu
erhalten.
2. Lestsie ein zweites Mal, um ein Feedback zu geben. Benutzt verschiedene Farben.
a) Markiert am Rand die Struktur des Textes (z.B. Einleitung, Hauptteil,
Schluss).(grau/mit Bleistift)
b) Umkreist gelungene fachspezifische Formulierungen (Fachwortschatz und
fachsprachliche Strukturen). (schwarz)
c) Unterstreicht Belege fir Aussagen und Materialbezige. (braun)
d) Unterstreicht beschreibende Aussagen ( ), deutende Aussagen (orange),
wertende Aussagen (rot).
e) Unterstreicht Passagen, die Hintergrundwissen bzw. Wissen aus dem Unterricht
enthalten. (blau)
f) Korrigiert grobe sprachliche VerstoRe. (griin)

g) Gebt euren Mitschilerinnen/Mitschilern ein konstruktives Feedback, indem ihr
a. zunachst die Starken herausstellt,
b. sodann ausbaufahige Punkte und Schwachen benennt und
c. schlieBlich Verbesserungsvorschlage und —strategien vorschlagt.



* Markiert am Rand die Struktur des Textes (z.B. Einleitung,
Hauptteil, Schluss).

*  Umbkreist gelungene fachspezifische Formulierungen
(Fachwortschatz und fachsprachliche Strukturen). (schwarz)

* Unterstreicht Belege flir Aussagen und Materialbezige.

* Unterstreicht beschreibende Aussagen , deutende
Aussagen , wertende Aussagen (rot).

* Unterstreicht Passagen, die Hintergrundwissen bzw. Wissen
aus dem Unterricht enthalten. (blau)

* Korrigiert grobe sprachliche Verstole. (griin)

Gebt euren Mitschulerinnen/Mitschilern ein konstruktives Feedback,
indem ihr

e zunachst die Starken herausstellt,

e sodann ausbaufahige Punkte und Schwachen benennt und

e schlielSlich Verbesserungsvorschlage und —strategien vorschlagt.



Scaffolding-Verfahren konzipieren

Umgang mit Texten

|
| |

e A | v - ey
Anpassung des Lesers an den Text h Anpassung des Textes an den Leser

AR

)
/ /

.‘\

durch Strategien zur Verbesserung durch Eingriffe in den Text zur Erleichterung
des Textverstehens des Textverstehens
3 : \

\._\ 7 /’ \
/ ¢

¥ e oy ¥ , q

|

Lesestrategien Lesetraining Textvereinfachung } Textoptimierung ‘J

Aus: Leisen 2009: 9




Scaffolding-StiitzmaBnahmen im bilingualen Sachfachunterricht

Sprachlich-
diskursive
Verfahren, z.B.

Grafisch-
visuelle
Verfahren, z. B.

Unterrichts-
methodische
Hilfestellungen,
z.B:

MaBnahmen zur
Bewusstheits-
bildung und
Verstandnis-
aktivierung, z.B.

lesebegleitende Annotationen am rechten
Textrand auf gleicher Hohe
Unterstreichen bzw. Fettdruck zentraler
Schlisselbegriffe zur Erhéhung der
Leserleitung und zur Schaffung von
Verstehensinseln

Vorstrukturieren komplexerer Texte

durch Einfligen von Abséatzen nach
Sinnabschnitten

Unterstutzendes lllustrieren von Sachverhalten
durch Fotos, Bilder, Piktogramme etc.

Ruckgriff auf Activités avant la lecture:
Erwartungshaltungen aufbauen, Vorwissen
aktivieren, Kontext antizipieren

Vermittlung bestimmter Lesetechniken, die es
den Schulern ermdglichen, sich auf bestimm-
te herauszufilternde Inhalte zu konzentrieren
(scanning, skimming)(vgl. Krechel 2003)
Techniken zur Arbeit mit ein- und zweisprachi-
gen Worterblchern (vgl. MSWF NRW 2000)

Ermutigung zum Aufbau einer positiven
Rezeptionshaltung durch Konzentration auf
Verstandenes

Erkenntnisgenerierung, dass nicht jedes Wort
verstanden werden muss, um die Aufgabe

Aus: Boing 2011: 5

Bereitstellen von bendétigtem Fachwortschatz

sowie fachkommunikativen Redemitteln
Einfordern eines Wechsels der Darstellungs-
form, z. B. Umwandlung eines Textes in ein
(Schau-)Bild (vgl. Leisen 2005)

Visualisierung und Kognitivierung von Diskurs-
funktionen, d. h. Bereitstellung von Formulie-
rungen zur Versprachlichung fachkommunika-
tiver Strukturen (z. B. Definieren, Klassifizieren,
Ursache-Wirkung benennen) (vgl. Rienecker 2010)

Bereitstellung von vorstrukturierten Tabellen,
Schaubildern etc.

MaBnahmen der Schreibdidaktik (oréparer —
rédiger — corriger) (vgl. Blume 2008)

Durchfiihrung von Schreibkonferenzen
Peer-to-peer-Schreibberatungen: Markieren
von Fachbegriffen, fachsprachlichen Rede-
wendungen, Materialbeztgen, Strukturelemen-
ten (introduction, partie principale, conclusion),
deskriptiven, analytischen, begrindenden und
beurteilenden Passagen etc.

Selbst- und Partnerevaluation
Lernwegreflexion und Metakognition
(vgl. Thirmann 2010)

» Scaffolding auf
Wort-, Satz-und

bearbeiten zu konnen

‘ebene

Einteilung in Anlehnung an: Zydati 2010.



Zeichnung Struktur-
diagramm

- e Tabelle
ﬁi asic Wechsel der
Darstellungs-

form

Handlung e

— — , Diagramm

}Q/m% 4/,,1 i

Fluss- / \
diagramm / \ Gesetz
/ \
Filmleiste &) Minde T v Aus: Leisen 2008: 11
S e s:%gtz







Sprachsensibel Aufgaben formulieren

zeitlicher A
ufgaben
Umfang g Angaben
. fachlich zum Lern-
Angaben zum fachlichen produkt
Lerngegenstand
Angaben zu

Arbeits- und
Sozialformen

Materialbasis

We; = 5
i, Citere y nterstut"-““fp X~
&ebote (Input- /OY

Scaffolding) Aus: Boing/ Grannemann/ Lange-

Weber 2017: 89




Sprachsensibler Umgang mit dem Schulbuch

KELARE FACHLICHE PLANUNG

« klare Zielperspektiven formulieren

« Sachgegenstand erfassen und Thema
festlegen

- Thema strukurieren

T 2 MATERIAL- UND BEDARFSANALYSE

sachlich

+ Material + Aufgaben unter sachfachli-
chen Gesichtspunkten mit Blick auf die
Zielperspektive priifen (Welche Materia-
lien sind hilfreich, das Ziel zu erreichen
und warum? Welche nicht?)

SPRACHLICHE AUFBEREITUNG

. geeignetes Material auswihlen

- Unterstiitzungsmafnahmen zur
Rezeption von Material + Aufgaben
(Input-Scaffolding)

B sprachlich
« Unterstiitzungsmafinahmen zur

miindlichen und/oder schriftlichen
Textproduktion (Output-Scaffolding)

+ Material auf sprachliche
Anforderungen priifen

+ sprachliche Hirden auf Wort-Satz-

« Aufgaben formulieren ggf. Schul-
Textebene diagnostizieren

buchaufgabe reformulieren und/

oder streichen ($z siehe Steckbrief + Aufgabenstellungen mit Blick
6.8 Sprachsensibel Aufgaben formu- auf Operatoren + dahinterstehende
lieren) Diskursfunktion analysieren

\ v » sprachliche Anforderungen mit

dem Lernstand der SuS abgleichen

Abb.5 Planung schulbucheinsaz AUS: BOing/ Grannemann/ Laknge-Weber 2017: 85
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Demokratie: Man unterscheidet drei
Staatsformen:

Demokratic = dic Herrschaft des Volkes
Asistokeatie = Herrschaft der  Besten™
{der Adligen)

Monarchie = Herrschalt des Komgs
Volksversammiung: Versammlung aller
manntichen Burger in Athen. In ihr wurde
uber Krieg und Frieden entschieden, sie
beschloss Gesetze und wahite Beamte,

EYFE Aufbau des Staates in Athen,
5.Jh.v.Chr.

Sprachliche Merkmale in
gesellschaftswissenschaftlichen Texten

Der Aufstieg Athens

Die Demokratie der Athener

Eine neue Regierungsform entsteht

Die Griechen der Antike wurden zundchst von Kdnigen regiert, danach
herrschten wenige Adlige allein. Um 500 v. Chr. verwirklichten die
Athener die Demokratie, eine Herrschaft des Volkes”. Diese Herr-
schaft durften aber nur die minnlichen Biirger von Athen ausiiben.
Burger war, wer als Sohn eines freien Mannes in Athen geboren worden
war. Frauen und Kinder der Birger sowie die Sklaven hatten keinerlei
politische Rechte und wurden in die Demokratie nicht mit einbezogen

im 5. Jahrhundert v. Chr. setzte sich die Bevolkerung Athens folgen-
dermafien zusammen: 40000 Biirger von Athen, 70000 Familienange
horige, 70000 Zugewanderte und 200000 Skiaven.

Die Biirger konnten an der Volksversammiung teilnehmen. Diese
beschloss die Gesetze und traf die wichtigsten Entscheidungen.

Die Volksversammlung Gberwachte den Rat der 500. In ihm safen
Burger Athens, die fiir ein Jahr durch ein Los dazu bestimmt wurden
Ein Ausschuss von jeweils 50 Mitgliedern des Rates fuhrte fir ein
Zehntel des Jahres die Regierungsgeschafte.

Der griechische Feldherr und Staatsmann Perikles (490 bis
429 v.Chr.) soll Gber die athenische Demokratie gesagt haben:

Unsere Staatsform heifit Demokratie, weil bei uns nicht einer bestimmt,
sondern dic Mehrheit des Volkes entscheidet. Bei uns neant man
jemanden, der nicht an der Volksversammlung teilnimmt, nicht untatig,
sondern uanutz

ohne politische

Mitspracherechte
€a. 70000 Frauen und Kinder der Biirger

5

€a. 20000 Mith

aber 20 Steuern ;ni K;kttdmm verpflichtet
<a. 200000 Sklavinnen und Skiaven waren Eigentum ihrer Heren
und besaBen kaum Rechte

der ohne Bt B 2

L ; .;Af‘

EXFZ Ein Redner auf der Volksver tung (Rekonstruk

Die Volksversammlung

Mindestens vierzigmal im Jahr wurden die Athener Biirger zur Volks-
versammiung eingeladen. Die Versammiung fand auf der Pnyx, einem
Hiigel in der Stadt, statt. 6000 Biirger mussten zusammenkommen,
damit Beschlusse gefasst werden konnten. Jeder Biirger durfte Antrige
an den Rat stellen.

Seit 440 v. Chr. bekamen die Biirger, die in der Politik der Stadt mit-
arbeiteten, Geld fur ihre Tatigkeit. Ab 394 v. Chr. wurden auch die Teil-
nehmer der Volksversammiung bezahit,

Wer zu spit zur Volksversammiung kam, zahlte eine Geldstrafe und
wurde mit roter Farbe gekennzeichnet. An der Versammiung durfte er
aber teilnehmen. jeder Buirger konnte das Wort ergreifen, dabei bekam
er einen Myrtenkranz aufgesetzt. Dann bestieg er die Rednertribiine.
Die Redezeit wurde mit einer Wasseruhr iiberwacht. Meist traten aber
dieselben bekannten Redner auf, die die Burger leicht Gberzeugen
konnten.

Das Scherbengericht

Schlieflich hatte die Volksversammiung das Recht zu einem Scherben-
gericht. Es musste zuvor in einer Volksversammiung beantragt werden.
Das Scherbengericht wurde geschaffen, um eine Alleinherrschaft eines
Politikers zu verhindern, die Demokratie zu sichern oder eine wichtige
politische Entscheidung mehrheitlich zu fillen. Jeder Burger nahm
eine Tonscherbe und schrieb darauf den Namen des Mannes, den er aus
der Stadt verbannen wollte. Derjenige, auf den die meisten Scherben
entfielen, wurde fur zehn Jahre aus der Stadt verbannt.

ARBEITSAUFTRAGE

§8 Beschreibe den Aufbau des Staates in Athen,

ER Stelle mithilfe von M1 fest, wie viele Menschen in Athen politische Rechte
besalen und welche Menschen rechtlos waren.

E8 5 Stelledar, iber in der Volk lung b wurde.

E8 Erklare den Grundgedanken des Scherbengerichts

£ © Der griechische Staatsmann Perikles, derim S. Jahrhundert v. Chr.
lebte, hat Folgendes behauptet: , Das ganze Volk trifft in der Volks-
versammlung die Entscheidungen.” Nimm zu diesem Satz Stellung und
begrunde deine Meinung.

& /‘
f /}l p&f‘%’l li\\

{IE] Mit dieser Wasseruhr warde die
Redezeit iiberwacht (Rekonstruktions
zeichnung),

3lzul

Nutze ein Lexikon oder dos Internct

Die Reise in die Vergangenheit. Ein geschichtliches Arbeitsbuch, S. 82-83.



Sprachliche Merkmale in gesellschaftswissenschaftlichen Texten

Die folgende Ubersicht zeigt Ihnen typische sprachliche Merkmale gesellschaftswissen-
schaftlicher Texte auf Wort-, Satz- und Textebene.

Wortebene

Fremdworter und Lehnworter

Fachtermini
abstrakte Begriffe

Begriffe der Alltagssprache, die im Fachdiskurs
eine fachsprachliche Bedeutung erhalten

Nominalisierung
(Bildung eines Nomens aus anderen Wortarten)

Komposita
Mehrwortkomplexe

ungewohnliche Adjektive
Wortbildungen mit und aus Eigennamen

fachspezifische Abktrzungen

Beispiele
Polis, Agora

Demokratie
Macht

Diaten

Unabhéangigkeit, Besitz

Gesetzgebungsprozess
Einnahmen-Ausgaben-Rechnung

wehrfahig
solonische Vermdgensklassen

pol. far politisch



Satzebene

haufig Passiv

Passiversatzformen
unpersénliche Ausdrucksweisen, Allgemein-
gultigkeit

Partizipialkonstruktionen (z.B. Partizip als
Adjektiv)

haufig Verwendung des Prateritums

Nominalgruppen (zusammenhéngende Wort-
gruppen mit Nomen)

Satzglieder anstelle von Nebensatzen

komplexe Attribute:
Nominalklammer (Artikel - Attribut — Nomen)

Rechtsattribut

Linksattribut

bestimmte Nebensatztypen (Konditional-,
Final-, Relativsatze)

Funktionsverbgefiige (Nomen und Verb treten
in einer festen Verbindung auf)

Beispiele

Burger war, wer als Sohn eines freien Mannes in
Athen geboren worden war.

Die Fragen sind in so kurzer Zeit nicht zu beant-
worten.

es ist festzustellen ...

man kann feststellen ...

Die eingeladenen Burger ...

Die Blrger konnten an der Volksversammlung
teilnehmen. Diese beschloss die Gesetze und
traf die wichtigsten Entscheidungen.

Gleichzeitig starkten die Perserkriege das Selbst-
bewusstsein der einfachen Méanner. ... Reiche
nicht-adelige Burger ...

Mit einem Myrtenkranz auf dem Kopf stieg der
Redner auf einen Felsblock ...

Der im Siiden Attikas wohnende Bauer konnte
nicht beliebig oft seine Hacke fallen lassen ...

Der Bauer aus dem angrenzenden Umland ...

Nach stundenlang dauernden Verhandlungen ...

In Athen hatte die Herrschaft seit dem 7. Jahr-
hundert v. Chr. in den Handen von Adligen gele-
gen, die das Kénigtum abgeschafft hatten.

... und traf die wichtigsten Entscheidungen
(eine Entscheidung treffen)



Textebene

deskriptiv

verallgemeinernd

keine Erzahlstruktur

keine Identifikationsmoglichkeit

bestimmte Verweisstrukturen (z.B. Pronomen,
die auf Nomen bzw. Nominalklammern ver-
weisen;

somit, dabei, dort, dies ...)

logische Marker (z.B. -en als Pluralmarker)

Aus: Beese et al. 2014: 112-114

Beispiele

\Von nun an teilten sich drei Einrichtungen die
politische Macht.

Das neue Selbstvertrauen der Unterschichten
nutzten die beiden adligen Volksfuhrer ...

Aufzahlung (Die Volksversammlung ..., der Rat
der Funfhundert ..., von Volksgerichten ...)

Klager und Beklagte konnten hier ihre Stand-
punkte 6ffentlich darlegen.

In Athen hatte der Adel die Kénige schon im

8. Jh. v.Chr. entmachtet. Im 6 Jh. v. Chr. verlor er
selbst an Einfluss. Somit musste er zugestehen,
dass reiche nicht-adelige Biirger mitbestimmen
durften, da man sie als Hopliten im Krieg
brauchte.

Tyrannen, Reformen, Unterschichten, Neuerun-
gen



Inhalts- und Sprachlernen verkniipfen

Konzeptueller Lernpfad
Weg zum

konzeptuellen
Verstandnis

Sprachlicher
Lernpfad
Weg zum
Sprachschatz

Aus: Kietzmann, U./
Prediger, S./ Wilhelm, N./
Eisen, V./ Sahin-Gur, D. 2017



Aufgaben einer Lehrkraft im sprachsensiblen Fachunterricht

Diagnostizieren

im Lesen fordern Schreiben Sprechen
sprachsensiblen fordern Fordern
Fachunterricht

Aufgaben
formulieren

Sprachsensibler

Input-Scaffolding  Output- Output- Umgang mit dem
Fachliche und Scaffolding Scaffolding Schulbuch
sprachliche
Lernziele Lernmaterial
formulieren sprachsensibel
gestalten
Unterrichts-
kommunikation
gestalten
Fachwortschatz

Fachkommunikative Strukturen

Diskursfunktionen (Vollmer 2011, Thiirmann/Vollmer 2013, Dalton-Puffer 2007, MSW 2012)

Fachliche und fachdidaktische Prinzipien

40




dealtypischer Ablauf einer Erdkunde-Stunde

Spa““““QSbﬂgen

>

motivierender Erarbeitung —p Ergebnissicherung

Einstieg eines oder (Tafelanschrieb,

o / mehrerer Hefteintrag, \

S Raribatur Teilprobleme/ Arbeitspapier, abschlieBende
et Leit- Teilthemen Quiz 0. A) Beantwortung

_ Film frage(n) idne und gegebenenfalls der Leitfrage(n),
- Aussage - Anwendung Hausaufgahe

R Bounltion T —Transfer (Ubung, Transfer,
E Fortentwicklung)

L—-» Problem

» Methodenwechsel = Wechsel von Aktions- und Sozialformen ————————9

'q;{ Klassenunterricht ~ Einzel-, Partner- oder  Klassenunterricht : Einzel- oder
;g Gruppenarbeit (Lehrer-Schiiler-Gesprdch) Partnerarbeit
| | | |
Einstiegsphase | Erarbeitungsphase | Siqherungsphasel | Schlussphase |
Ubungsphase

Idealtypischer Verlauf einer Unterrichtsstunde
(vgl. Hoffmann 2002, S. 40; verdndert und erganzt: Engelhard/Otto) Aus: Haubrich 2006: 283



Synthese, Diskussion, Austausch von ldeen

-
-
-

Was nehme ich mit?
Was mochte ich ausprobieren? Q

Welche Fragen haben sich ergeben?

Wo sehe ich Herausforderungen bzw.
Handlungsbedarf?

e

Welchen Unterstutzungsbedarf wiinsche |g~g O
ich mir? (materiell, personell, didaktisch- O"o

methodisch ...) O O OT—B x
Welche Ideen habe ich? ﬂﬂﬂﬂﬂ
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Vielen Dank, auf Wiedersehen
und eine gute Heimfahrt!

Kontakt:

Maik Boing

Zentrum fur schulpraktische Lehrerausbildung Koln
Seminar fur das Lehramt an Gymnasien und Gesamtschulen
Claudiusstr. 1

D - 50678 KbIn

info@maikboeing.de

MAIK BOING
bewegt Sprache www.maikboeing.de
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